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قر الطفل في كثير من البلدان المتقدمة ينهى الصف الابتدائي 
الأول حبى يكون قادرا على قراءة مواد إضافية للكتاب المقرر وكتباً 
خخارمجية تلاثم مستواه 0 وبانتهاء المرحلة الابتدائية يكون قل أتقّن لغته 
قراءة وكتابة وتعبيرا . أما الطفل في المدارس العربية بعامة فلا يقرأ 
سطرا واحدا خارج الكتابت المدرسى المقرر قبل أن دنهي الصف الإبتدائي 
الغالثك 5 بل إن كثير من مدر اله الايتدائية يتعجيول أكيد لعجي 
حين يسألون إذا كان تلاميذهم يستطيعون قراءة قصة خارجية بنهاية 
الصف الابتدائي الأول أو حبى بنهابة الصف الابتدائي الثاني . ويجا بلك 
بعضهم بضحكة مخنوقة أو ابتسافة ساخرة إن اقترحث عليهم أن يلتزموا 
,العر بية الفصحى المسطة 5 حديثهم اك تلاميذهم 5 المرحلة الابتدائية 
الأولى 7 والغر ب أنه لابأخلهم الععجب حين يقال لهم أن أطف الا 
لامختلفون يي ذكامهم عن الأطقال الذين لديم قل دخلوا مدار س 
أجنبية وهم لا يعرفون كلمة من الانجليزية أو الفر نسية» وأصبحوا قِ 
مهاية السنة الابتدائية الأولى قادرين على فهم اللغة الااجنبية الي تعلموها 
دون صعو بذ وعبلى تكلمها وقراءما بطلاقة 4 واعهم قرووًا عددا كيير أ 
من الكتب الخارجية . أقول : لاي أخذهم العجب عندما يسمعون هذا 
كأنما الممكن في كل لغات الدنيا مستحيل في اللغة العربية . 


وحجة الكثيرين 9 هؤلاء ان ها تبنيه المدرسة يهدمسه البيت 
والشارع ) وقد قامهم اهم أن يبنوا شيئا في المدر مة يحثى عليه مسن 
الهدم ماداموا يجحهاون ان اللغات لاتتقن إلا بالممارسة » وان وا 
اكت أب اللغة فهما وتعبيرا تتناسب تناسباً عكسيا مع تقدم الطفل فى 
السن » وان كل ما محتاجه الطفل لتعللم أيه لغة مهما كانت - لاأمريكء 
واحدة ‏ هو إتاحة الفرصة اله 0 أولا واستعمالها ثانيا . 


إن حجة «( مايتعلمه الطفل 0 في المدرسة هدمه الث 3 والبيت )احجة 
واهية تدل على استهانة بقدرة الأطفال على تعلم اللغات . فالطفل 
مترعان ما بسع أن لكل من اللغة المستعماة في لتر سة ( لضي 
واللهجة المستعملة في البيت مكا انا ومقاما تستعمل فيه . وقد رأيت طفلا . 
كويتيا يتكلم اللهجة الكريتية :من أهله » و 00 الفاسطينية مع أقرانه 
من الأطفال الفلسطينيين » واللهجة الأصرية مع أقر انه 7 الأطفال 
المصريين . ولا أشلك أن هذا الطفل ‏ وهو ليس فريداً بين الأطفال _' 
قادرا على فهم الفصحى وتكلمها في المدرسة بنفس السهولة إذا 
أتاح له معلموه الفر صة الو ِي أتاحها له أقر انه من الأطفال . 


ولا يقولن أحد أن القصحى #تلف عن اللهجات المحكية» فالقواعد 
الصوتية وقواعد تر كيب الكلمة (الصرف) وتركيب الحملة (النحو)* 
مشت ركة إلى حد كبير بين الفصحى واللهجات . بل لعلني لا أبالغ حين أقول 
أن الطفل لا يتعل ع في المدرسة ( رغم محاولات 00 ) شيئاً جديدآ 
وأما ما القواعد و فيتقن منها ما تعلمه قبل دخول 

المدرسة و بخطىء ء فيما عدا ذلك ع لأنه لم 0 بطريقة وظيفية .فمن 
القواعد الصوتية الم ي يعرفها الطفى 0 قبل دخو المدرسة قاعدة 


سوق المغر دات 75 


يكتب بعض « المثقنين » احيانا أن اللهجات المحكية لا قواعد لها ! واعلهم يقصدون 
أنها خاليةمن حركاتا الاعراب 57 


إضافة كسرة تنبا ٠‏ لالتقاء الساكنين: © »فهو يقول: افنتح باب بيتك 
( بسكون الخاء ) ولكن افتح الباب '( بكسر الحاء ) ويقول وصلت 
أمّى ( بسكون التاء ) واككن*وصات البتت ( يكسر التاء") .. ومسن. 
هذه القواعد قاعدة : اللام الشمسية » و *« اللام.القمرية ) غ فهو يقول 
لباب والمفتاح الخ . بلفظ اللام » واكنه يقول الداار والساعة الخ . 
بتحويل ب والا ني الكلمة الأولى وسينا في الكلحة, الثانية الخ . ومن 
هذه الأراعه 0 لصن امد الطويل إذا تلاه صحيحان متوالبان (أي 
صعحيعد بح ساكن ( » فهو يقول فيها. ولكن قي ايت 2 فللبيت) 2 
ويقول ابوك واكن أأبو الولد ) أبدوله) . ا 


ومن ال#واعد ا فية الي : عرفها قواعد تصريف. الأفمال ١‏ الى لها 
نظير في جته » فهو يصرف الفعل ماضيا ومضارعا م ل مفردأ 
وجمعا »؛ ومع المخاطب. مفردا ( تذ كيرا وتأنينا ) واجمعا رفع 
الغائب مفردا ( تذكيرا وتأنيثا ) وجمعاً . ويصرف فعل الأمر مع 
المخاطب مفردا (تذكيرا وتأنيثا) وجمعا » ومع الغائب مفر دا (تذكيرا 
وتأنثا ) وجمعا . ويصرف فعل الأمر مع المخاطب مغفردا 00 
وتأنيثا ) وجمعا . ويصوع اسم الفاعل واسم المفعول من الفعل الثلا 
ومن الأفعال المزيدة . ويصوغ « أفعل التفضيل » من الصفة الخ . 


ومن قواعد الكملة الي يتقنها قاعدة وضع الفيية يعد الموصوف 
ومطابقتها معه تعريفا. وتنكيرا وتذكيرا وتأنيئا » وإفرادا وجمعا. 
وقاعدة وضع الحضاف إليه بعد المضاف وتجريد المضاف من أداة 
التعر يف الخ 1 

أما لاعن الحدية ابي 5 تعلكم 5 المدارس. فهي الواعد الي تكر 
فيها أخطاء الطلاب ٠‏ حى يعد رجي م من الجامعة:» قواعد الحرءكات 
الإعرابية » وقواعد الآدر ات الي نت موجودة في الوحت ال 


( مثل لن ولم ) » وقواعد حذف النون ني « الأفعال الحمسة ) وجمع 
ا مذ كر السالم والمثنى » وقواعد الاستفهام الي تشمل تراكيبها همزة 
الاستفهام وأم » وبعض قواعد العدد*. فهل الشارع والبيت مسؤولان 
عن عدم إتقان هذه الواعد ؟ 


أن يتعلم بإئقان تام كل القواعد الى أشر ت إلى عالذج_'منها سابقا بين 
سن الثانية واللخامسة دون كتاب ودون معام » خليق بألايستهان بقدرته 
على تعلم اللغة 7 وطررقة الممارسة أي ادت إلى اه 2 تعلم مغر دات 
هجته وقواعدها الصوتية والصرفية والحملية خليقة بأن تؤدى إلى نجاحه 
وبعد 0 ققد أعددت يعون فصول هذاآ الكتيب خلال عملي معد 
الفلسطينيين .2 وقد نشر معهد التربية التابع للوكالة واليونسكو تلاك 
الفصؤل في صورة ( تعيينات ) لمدرسي اللغة العربية في مدار س الوكالة . 
وهي صورة لف في بعش تفصيلاها عن صورما الخالية. ورغمأن 
كثيرا من الأمثلة الي وردت في ثنايا هذا الكتيب تلاتم المرحلةالابتدائية 
فإِنَ المبادىء الى نوقشت تنطبق بشكل عام على مراحل 'الذدراسة المختلفة. 
1 عه داود عطيه عببده 
جامعة الكويت 


بد لاحفك أن الطالب العربي يتقن قاعدة المحدود من حيث كونه جمعا مع الاعداد ثلاثة 
الى عثرة » ومفزدا مم أحد عشر فصاعدا 6 لانه يعرقها قبل مجيثه الى المدرسة © ولكنه 
يخطىء في قاعدة تأنيث العدد وتذكيره ( أريعة أولاد وأربع بئات ) لآثه لم يتعلبها قبل 
مجيثه الى المدرسة . أما الطالب الأجنبي فيجد القاعدتين عند دراسته العربية بيستوى 


واحد من الصعوبة 2003 


8م :* 


رك 
ب( مْوَي 
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الفصحل الأول 


معنى تعلم اللغفة وظيفياً 


المقصود بتوجيه تعليم اللغة توجيها وظيفيا '( «القدهنءمنه ) أن 
يهدف تعليمها إلى تحقيق القدرات اللغوية عند التلميذ بحيث يتمكن من 
ممارستها في وظائفها الطبيعية العملية ممارزسة صحيحة . ولا يمكن أنيتجه 
1 الله هنا الاو لذ أذ انق هده الوظلائت: الطيمة العامة 
في ذهن للمعلم » فما هي هذه الوظائف 
للغة. كما هو معروف أربع وظائف أساسية تلخص الأهداف 
العملية الي من أجلها يتعلم الإنسان اللغة عادة . ولى سألت عربيا : 
دللاذا تعلمت اللغة الاتجليزية » مثلا ء أو للماذا تود أن تتعلمها » ؟ 
لأجابك على الور 


لكي أفهمها حين أسمعيا منطوقة ولكي أفهمها حين | راهام توبة 
ولكي أتكلمها وأكتتها بطلاقة ودقة معيرا 2 ن -أفكاري 5 


وهذا القول ينطبق على اللغة العربية الفصحى كما ينطبوَ 0 غيرها 
000 . وتدريسها لايكون وظيفيا إلا إذا وجهت: نشاطاث ٠‏ المعلم 
ل التلاميذ نحو تحقيق الغايات العملية الأدبع. المابقة 2 أى. إذا 
وجهت تلك النشاطات وجهة تساعد التلاميذ في حقيق المهارات اللغوية 


5 


الى جعلهم قادرين على استعمالها 5 المواقف الطبيعية استعمالا صححيهها 
) قِ مستوى قدرامم 4 أي فهمها إن سمعوها وفهمها إن زأوها 


إلى الآخرين شفويا أو كتابة . 


مكتوبة ونقل أفكارهم بواسطتها إلى 


وهكذا يتضح أن اللنطوة الأولى في انجاه تعليم اللغة انجاها وظيفيا 
مه محديك أهداف كل تشاط عاو مها والتأكد من ٠‏ أن هله الأهداف 
ذات صلة وثيقة بالغايات الأربع ! بى سبق ذكرها . 


أما؛ الحطوة الثانية فهي التخطيط بعناية لتحقيق هذه الاهداف . وف 
خلال هده الحطوة والحخطوة الى ِي تليها وهي التطبيق أي القتدريس الفعلي 
يسأل العلم اميد نفسه في كل لحظة : : «هل ما يحري في الصف من 
نشاط يؤدي على أفضل وجه إلى تحقيق الأهداف الي تم محديدها؟ 
و وف ضوء الإجابة عن هذا السؤال يتمسك فقط عا يمكن أن محقق 
تلك الأهداف ويعدل أو يتخل عن كل ما لا يؤدى إلى تحقيقه. 


قبل أن نتناول بعض نشاطات اللغة الي تقود إلى تحقيق الغايات 
الأر بع الأساسية محاولين محديد أهداف كل مثها ومتامسين. بعض السبل 
لتحقيقها :سآضرب مثلا من القواعد لتوضيح المقصود بالثر كيز. على 
الحانب الوظيفي للغة 

لتأخذ الآداة لن » مثلا » وسأل : ولاذا نريد أن يتعام التلميذ 
هذه الآداة أو ما الذي نريد أن يعرفه عنها ؟ لو وجه هذا السؤال إلى 
أحد معلمي اللغة العربية اذا يجيب.؟ في ظنى أن تسعة من كل عشرة 
معلمين سيقولون « لكي يعرف التلميسل أن » لن وأداة قصب وأن 
الفعل المضارع يعدها متصوب 6 . وقد نضيف بعصهم ٌ 


1 ولذلك لكي 5 5 التلميك من وضع هليه المعرغة مو ضع التطبيق 
فينصب الفعل المضارع بعد » لن « حين يقرأ أو يتكلم أو يكتب 


00 


ومثل هذه الإجابة في نظري شبيهة بإجابة من يسأل «لماذا تنام؟ » حين 
عب الى ايفن عيني ») ! صحيح أن النائم يغمض عينيه ولكن 
ليس من أجل هذا ينام : 


أي فهم صيغة النفي بي المستقبل حين يسمع هله الصيغة أو زراها 
مكتوية » واستعمالها بشكل صحيح شفويا أو كتابة حين يحتاج إلى 
ذللك . وهذا الامتعمال الصحيح يتضمن صب الفعل المضارع بعك 
« أن » ء ولكن الهدف هو إتقان أسلو ب النفي في المستقبل بحي ثيفهم 
ويستعمل عبارات كالتالية : « لن أذهب إلى السوق معاك »» « لن 
أتأخدر عن المدرسة بعل اليم 4) م (ا لن أهمل واجيائي ( الخ وليسدس 
نصب الفعل المضارع . 1 


1 وازيد من التوضي ساقارن بين معلم يدرس 00 أن ( لغير غانة 
وظيفية وآخدر بدرسها لغاية وظيفية : 


الاول ع لن كأداة نصب والثاني م د لن كأداة نفي 
( وان كان لامهمل أنها تنصب ) ,١‏ 


١‏ الأول عتم بإعرابها وإعراب الفعل المضارع. بعدها والثاني 
يتم بثر كيب الحملة في أساوب النفي الذي تستعمل فيه أن . ( ولهذ 
#طئون في تر كيب النفي في المستقبل فيقولون : «سوف لاأفعل كذا » 
أو وسوف لن أفعل كذا » بدلا من « لن أفعل كذا )) والمعلم 
لهم التدريبات ااناشبة الي تؤدي إلى اتقان هذين الاسلربين حتى إذا 


0 


جاء إلى نفي الفعل المضارع أشار إلى أننا ننفي الفعل الدال على الحاضر 
بالاداة لا والفعل الدال على المستقبل بالأداة لن : 


خالد يحب اللعب . كمال لاحب اللعب. 
التلميذ الكسول حمل واجباته . التلميذ المجتهد لا هبمل واجباته. 
خالد سيذهب ( اوسوف يذهب ) معي لمشاهدة لعبة كرة القدم 
كمال لن يذهب معى مشاهدة لعبة كرة القدم . 

التلميذ الصيد سي 3ن سرك م 

التلميذ الكسول لن ينجح 

م بعد هذا يحلب انتباه التلاميذ إلى الأمور التالية في الأمثلة السابقة 
0 سوف تدلان اط الايجاب جاده مع 0 الدال على 


لى الحاضر والثانية مع الفعل الدال على المستقبل 1 


تخالا حون و بين أدوات الإيجاب وأدوات النفى فلا يقال: 

( سوف لا أفعل كذا دأو ) سوف أن أفعل كلا »), 

ج- الفعل المضارع لا تتغير حر كته الأخيرة (الضمة) حين ننفيه 
ب لا بينما تتغير فتصبح فتحة حين. ننقيه ب لن . 


حكن ينه مدا شري سارل امي بست 1 111 
هذا التطبيق آخطاء التلاميذ سواء منها المتعلق بالركيب ( أي أخطاء 
مثل «سوف لا » أو « سوف أن » ) أو بالحر كات ( أي لفظ حر كة. | 
اخرى غير الفتحة بعد لن ) . 

عندما ترد لن في درس تال ( مثلا ١‏ قال فؤاد أنه لن يشترك 


15 


قُ المياراة 0 ( يدم المعلمان بتشيتها ومراجعتها » فماذا يفعلان ؟ يطلب 
الأول ؛ من تلاميذه إعراب الفعل المضارع بعك لن ويصر عل سماع 
0 الكليشيه ( المعروفة ابي محفظها التلميذ دون أن تعني له شيئا 1 (افعل 
مضارع منصوب يبلن وعلامة نصبه الفتحة الظاهرة © . أما |1 ثافي فيسأل 
التلاميذ عن معنى العبارة الى وردت فيها لن ٍ 
المعليم : هل سيشترك فؤاد في الميارزاة ؟ 
“اميك لا 
المعلم : ما الذي يدل على عدم اشير اه ؟ 
تلميذ : وجود لن 
لمعلم :. ما الوقت الذي ينفي .فيه فؤاد اشتراكه ؟ 
( أو : هل يتحدث فؤادٍ غن عدم اشتراكه ني الماضى أم الحاضر 
أم المستقبل ؟ ) 
تلميذ : المستقبل 
المعلم : كيف تون العبارة لو كان فؤاد يتحدث عن عدم 
اشتراكه في الماضي ؟ 
تلميذ : قال فؤاد أنه لم يشترك في المباراة 
المعلم : كيف تككون لو كان يتحدث عن الحاضر ؟ 
تلميذ : قال فؤاد أنه لا يشتّرك ني الماراة + 
( يكتب المعلم العبارات الثلاث على الاوح دون حركات: 
لن يشيرك .د 
ف 


1 


لا يشترك 0 
المغلم. : هق يقر | 1 العبيارات الثلاث. مع - الخرركة ا مناسية في 
آخر اقل الضارع . 
( يقرأ أحد التلاميذ :. لن يشترك 
المعلم : الفعل المضارع ينتهي عادة بمة كما ني المثال الأخصسير 
فلماذا استيدل بها فتحة بي المثال الاول وحذفت في المثال 
الثالي ( السكون دليل عدم وجود حركة ) . 
تلميذ : لوجود سن قبل الفعل ني اللثال الاول و لم في في المثال الثاني 


ويلاحظط هنا أن المعلم الثالي اهتم حر 3-3 الفمل المضارع بأفضل ما 
هتم به الأول لأنه اه في ذلك انجاها وظيفيا . نف 


ىّ الإعراب سم 


4 لم يشيرك » لا يشرك ) 


التلميذ يحفظ العيارات التقليدية ولا يكاد 0 ام اللغة . أما هنا 


فالاهتمام منصّب على صحة التغبير وإن لم يرد ني كلام المعلم أو 
التلميذ عيارات مثل : : منص وبا خش 


ظاهر » مستير » مقدر الخ . 


يك ا 0 


5 
له 
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التضتل الثتاى 


القراءة 


لنتناول الآن بعضى النشاطات اللغوية: الأساسية بادثين بالقراءة.ما 
اللقصود بالقراءة ؟ قلنا » في الحديث عن غايات تعلم اللغة » أنالمقدرة 
على فهم ما يكتب 85 هى إحدى هذه الغايات . إن المهارة اللغوية الى 
000 صاحبها من فهم امادة المكتوبة هى ما لسميه « القراءة ) .وأي 
نشاط لغوى لا شرن ' بفهم ا لادة المكتوية لا وده أن لسوى قراءة .ولو 
أعطيتك ا باللغة الفا الود أو الأردية وانعطية أن تلفظه دوت أن 
5 تفهيم معنأه 1 جاز أن تسمي هنذا قر اءة 9 وما دمنا نود تو مج سه تعليم 
اللغة توجيها وظيفيا أي من أجل الاستعمال 2 أخياة العملية عب إن 
علينا أن تسأل ٠:‏ : ماذا نباف من م تعليم القر اءة ؟ وما ا واقف ال ى نحتاجها 
الإنسان هذه المها رة ؟ 0 أن تستعر ص هذه الم واقف 0 :أن متكا 
نحتاجه الإنسان قِ معظم هذه المواقف هو فهم المادة اللغوية المكتوية» 
أي ترجمتها لنفسه أفكارا ومعاني 34 لالفظ هذه المادة 3 أي تر جمتها 
إلى أصوات 2 ولأسياب عملية خضصة 0 حى للا تر هق حناجر نا حبى 
لد نَزعج إله خرين 2 دى نتمكن من الإسراع قِ القراءة ( محتاج إلى 
التدرب على فهم المادة اللغوية المكنوبة في صمت . فالقراءة إذن نشاط 
بمصري فكري قل يصاحبه إخراج صوت أو حر يك شفاه وقك لا 


1! 


يصاحيه . وحين ندعو تلاميذنا بي القراءة الصامتة إلى عدم تحريك 
شقاههم وعدم إخراج أصو ات فلأننا نود أن نعلتمهم آداب القسراءة 
( تماما كما نطلب منهم ألا يفتحوا أفواههم أو يخرجوا أصواتا عندما 
يأكلون لأن إغلاق الفم وعدم إخراج صوت مسموع عند المضصغ 
بعتبر ان من آداب الطعام » لا لأن الاكل لا يكون أكلا دومهما ) : 
وكذلك لأننا نود تعويدهم الإسراع في القراءة وهو أمر يصعب تحقيقه 
إذا كانت القراءة مصحوية باللفظ . (القراءة الجهرية لها هدف #تلف 
في الحياة العملية سنتعرض له بعد الحديث عن القراءة الصامتة » أي 
القراءة الحقة ) . 

قلنا أننا نتعلم القراءة لكي نفهم المادة اللغوية المكتوبة . فالفهم » 
إذاء :هو الركن الأسامي للقراءة . والفهم الحيد للمادة المقرؤة لايقتصر 
على المعاني الصريحة المباشرة للرموز الكتابية وانما يشمل فهم المماني 
البعيدة أو قراءة ما بين السطور كما يمكن أن تسمى" (وهذا ينطيق على 
اللغة المسموعة حيث يستنتج السامع أمو را لم يعبر عنها المتكلم بطريقة 
مباشرة ) . ش ش 

ولنحاول هنا تلخيص بعضن الصفات الى يتميّر بها القارىء أبميد 
لكي نتمكن من" التمخطرط إلى تحقيقها عند تلاميذنا : 

١‏ - القارىء اليد ينهم معنى ما يقرأ ( وهذا يشمل المعنى الضمني 

الذي رمي إليه_الكاتب .دون أن يكتبه صراحة ). . 


؟ -القارىء اليد يقرأ قراءة ناقدة فيميز بين الخقائق والاراء . 


7# القارىء الحيد ييز بين الأمو ز الي لها مساس بالقضية الى 
يتحدث عنها الكاتب والأمور التى لا علاقة لها بتلك القضية. 


5 - القارىء :الحيد يكتشض مقدار الصحة أو اللخطأ في استنتاجات 


15 


الكاتب » ويخرج هو نفسه باستنتاجات خاصة قد تتفق وقد 
نتاف مع استنتاجات الكاتب . 

ه - القارىء ابحيد يكتشف دوافع الكاتب وأهواءه » كما يكتشف 
أهدافه ومراميه . 

5 -القارىء الحيد بميز بيت الكتابة الموضوعية والكتابة المنحازة» 
بين كلمة المق | أي يراد بها الحق كلم ادو ق الي دراد بها 
الباطل . 

لا القارىء الحيد عيز بين المعقول وغير المعقول » بين ما يحتمل 
التصديق وما لا يقبله العقل . 

م -القارىء الحيد ييز بين ما يقال على سبيل الخد وما يقال بصيغة 
الحد على سبيل السخرية . 

-القارىء الحيد يرز صدق الانفعال والعاطفة وزائفهما . 

٠‏ -القارىء الحيد يفهم .ما يقصده الكاتب باستعماله تشبيها أو 

مثلا أو عبارة غير صريحة . 
١١‏ - القارىء الحيد قارىء سريع ( ولنتذكر أن السرعة وحدها لاقيمة 
لها إذا لم يلازمها الفهم وغيره من الصفات السابقة )*. 


بد قي الواقع أن سرعة القراءة تسهم اسهاما قعالا في تسهيل ألفهم . فالقارىم 
يستوعب جزءا من الجملة وبحتفظل بذلك في ذاكرته « الوقتة » 4 ثم يمضي الى جرء تال * 
فيضيفه الى هأ سبق © ثم بمضي الى جزء جديد ...*مستخلصاً في كل خطوة معتىمركيا 
من معائي الأجزاء اللسابقة ( بحدده التركيب اللفوي ومعاني المفردات ) الى أن بنتفي من 
الجملة ويستخلصص. معئاها المتكامل . وطبسيعي أنه كلما طال ألوقت في الوصول الى نهاييبة 
الجملة كان استخلاص معناها المتكامل أكثر صعوبة بسبب ارهاق الفاكرة الؤقتة . ولمل 
هذا يتضح حين نضطر قارئا سريعا الى الابطاء في القراءة 4 بآن نحول بينه وبين رؤية 
الحملة كاملة [ كأن تغطى الجملة ثم بزاح الغطاء عنها خزءأا جرءا بسرعة أقل هن مرعته 
العادية في القراءة ) © أو بآت يقرأ ما يطبع على الآلة الكاتبة في نفس الوقت العي بطبع 
فيه . ففي مثل هذه الحالة بجد هذا القارىء صعوبة في الفهم لا بيجدها حين يقرأ بسرعة 
أكبر . , : 1 


7 نحو تعليم اللفةالعربية ‏ ؟ 


إذا كنا تزيد أذ قعص راد السيدية بالمفاك «السايقة 2 فياذا 
حب أن تنعل ؟ “هل القراغة الجهرية الرؤتئية'مرة يعد موة كران له 
الصففات ؟ والمواب :لا , لآن ليس بي هذا النشاط الروتيني المملالذي 
باجا اليه كثير من المعلمين أي تدريب على الفهم » فصلا عن قراءة ما 
ين السطور والحكم والاستنتاج الخ 5 ولكن ككف ندرب التلاميسلك 
على القراءة الناقدة ؟ هل يكفى أن تقول لهم : ١‏ اقرؤوا هذا النص 
وافهموة جيدا ) ؟ والتواب مرة أخرى : لا وإما يتم هذا عمختلف 
أنواع التدريبات 8 وفيما يلل بعضص المقير ات لتحقيق هذه الغاية 3 


أالمقدمة المشوقة : 


المعلم اللحيد يقدام للقطعة أو القصة الي يطلب من تلاميذه أن يقرؤوها 
في الصف أو خارج الصف عقدمة يثير فيها أسئلة أو يطرح مشكلة أو 
قضية جعل التلاميذ متشوقين إلى قراءة القطعة أ القصة محثا عن إجاية 
لتلك الأسئلة أو حل لتلك المشكلة . وهذا يعني أنهم سيقرؤون صذه 
القطعة طلبا للفهم وبحثا عن المعنى . والمقدمة الي تكون مجرد مدعل 


للقطعة أو وسيلة لوصول إلى عنواما لك حقق 1 الغرض 5 


ولتأحذ القصة التالية كمثال 


الخمار المغندسي 


هرب جول وحمار من صاحيهما وسارا ميا حى وصلذ إل غا 
يخوارها مرعى نيف . وبعد أن أقاما أياما بي الغابة والمرعى » قال 


امار لالجمل : إنني د براحة وسرور © وأريد “أن أغني بصوني 
الحميل . فقال العمل : لا تفعل فإني أخاف أن يسمعنا الإنسان فير بطنا 


ويضربنا ويعذينا عذابا شديدا . 


مال الحمار :ل" يك 


عمق الحمار ميقا عاليا فسمعه جماعة من الناس » فقيضت على 
الحمار والحمل » ورفض الحمار أن يمي فوضع فوق اللحمل . ولمأ 
شعر الحمل بالتعب قال الحمار : لقد طربت من غنائلك ني الغابة وأريد 
الآن أن أرقص . فقال الحمار : لا تفعل ياصديقي فان ني ذلك هلاكي 
فقال الحمل : لقد زاد طربي » ورقص فسقط الحمار على الآأرض 
ومات . 


المعلمون ثلاث فئات في الدخول إلى مثل هذه القطعة . فئة تكتفى 
بالقول : :درسنا اليوم هو الحمار المغني . افتحوا الكتب صفحة كذا 
واقرؤوا الدرس قراءة صامتة ». وفتئة تثير أسغلة حول الحرواتنات 
وتطلب منهم تسمية بعض الحووانات الأليفة حى إذا ورد على لسان 
التلاميذ كلمة و حمار » تعتبر أن المهمة قد انتهت فتنطلق من هنا إلى 
أن الدرس عن ححيوان ورد ذكره هو الحمار ويطلب من التلاميدذ 
قراءة الدرس قراءة ضامتة : وواضح أن هذين المدخلين إلى الدرس 
لاحققان التدرب على القراءة الفاهمة . ولايغير من هذا شيئا أن تتحدث 
الفئة الثانية عن الحمار كحيران وعن فوائده الخ » فهذه أمور مفيدة 
كمعلومات ولكن لا كتدريب على القراءة الفاهمة الناقدة . 


أما الفئة الثالثة من المعلمين فتعد للدرس يشككل جيد مسبعًا » وتفكر 
امول اده خاي ,أن شورق اناكم اه واكام معي ا 
فتحقق عند التلاميد اتماها قرائيا صحيحا هو القراءة من أجل الفهم » 
كما تنمي لديم في نفس الوقت ميلا تو القراءة بشكل عام وإقبالا 


52 


عليها لامها تصبيح عملية رتعة و ذات معنى 5 


ولننظر الآن قي المقدمات الغللاث التالية » وهى من إعداد أحد 


5 


الموجهين ني الأردن*» كنماذج للمقدمة الحيدة الى ندعو إليهيا 
وغني عن القول أن وجود تماذج ختلفة للمقدمات الحيدة لنفس النص 
يدل عل أن المعلم ليس محدادا بأية تفصيللات قُُ طريقة ليه مادام 
بسير على هدى من الميادىء التربوية السليمة 3 


(1) يعرض المعلم صورة مكبرة للرسم الموجود في الكتاب (حمار 
يركب فوق ظهر جمل ) » أو يطلب إليهم النظر إلسى 
الرسم الموجود في كتبهم ويشير إلى غرابة «ذا المنظر 3 
يقول : إذا كنتم ترغبون في معرفة السبب الذي جعل 
الحمار ير كب فوق ظهر الخمل فاقرؤوا القطعة قراءة صامتة. 


(؟) يجحلب المعلم انتباه التلاميذ إلى عنوان القصة ويقول : هل 
منكم من جوع حمارا يغني ؟ هل مذكم من سمع أن الجمار 
يستطيع الغناء 9 اذا ؟ كيف إذا يدون الجمار مغنيا؟ دعونا 
نقرأ القطعة قراءة صامتة لنعرف كيف يمكن أن يغنى امار 
() يناقش المعلم: تلاميذه في الضفات المعروفة للحمار وابلملثم 
يقول لهم : في كتابنا قضة غريبة عن حمار وجمل .اقرؤوها 
قراءة صامتّة وحاولوا أن تعرفوا أي هذين الحيوانين أكثر 
ضير وذكاء وبعك نظر 5 
إن هذه المقدمات الثلاث ليست سوى تماذج من مقدمات مشوقة 
كثيرة تناسب هذه القصة . غير أن المعام الذي لايعدك درسه إعدادا 
1 قبل مواجية تلاميذه قلما يوفق في التوصل إلى المقدهة المناسبة . 


من خطة لتدريس القصة السابقة من اعداد محمد أكرم الدويك . 


0 


ب_الأسئلة الحيدة : 


ومن وسائل التدريب على القراءة المقرونة بالفهم الأسئلة الحيدة 
بعد الانتهاء من قراءة القطعة . وليس من الضروري أن تلي هذه الأسئلة 
القراءة الصامتة الأو لى ( فالقراءة الصامتة الآولى هدفها. فهم الفكرة 
العامة قي النص ( فقلك يطلب المعلم م تلاميذه بعل القراءة الأولى 4 
وبعد طرح بعض الأسئلة العامة حولها أن يقرؤوا القطعة قراءة صامتة 
ثائية » للإجابة عن أسئلة محددة حول بعض الأفكار الأكثر تفصيلا . 
وقد يرى المعلم تجزئة هذه القراءة الصامتة الثانية » بحيث يقرأ النص 
فقرة فقرة » طارحا بعد كل فقرة أسئاة أكثر دقة . 


وقد يقال لم لا تكون هذه القراءة جهرية ؟ وأجيب لأن القراءة 
الصامتة تلام التدرّب على الفهم وأن القراءة الجمهرية - كما سئرى ‏ 
لا تلائم هذه الغاية . فالتلميذ لا ينصرف في القراءة الصامتة ‏ كما 
يفعل ني القراءة الجهرية ‏ إلى الاهتمام باللفظ ( لفظه هو إن كان 
قارئا ولفظ القارىء من زملائه إن كان سامعا ) بل يوجه اهتمامه 


كاملا إلى المعنى . 


| ولكن ما نوع الأسئلة البي تسهم في تدريب التلاميذ على القراءة 
الفاهمة لكى تكون الأسئلة ذات فائدة من هذه الناحية لابد” من أنتتطلب 
الإجابية الصحيحة عنها الفهم الحق للنص المقروء » لامجرد فهم سطحي 
وبالتاليي تدرب التلاميذ على القراءة المصحوية بالاستيعاب الكامل وكذلك 
يجب أن تتطلب فهم المعالي الضصمنية (أو 0 قراءة ما ين السطور 0( ( 
واستنتاج م در مي إليه الكاتب وإن لم درد 2 النص بشكل. صر يح » عم 
ينمي عنلك التلاميك القدرة على فهم المعالي البعيدة والاستنتاج 5 


ومن الصفات الى تتصف بها هذه الأسئلة أن تكون مثيرة للتفكير. 


1 


فالأسعلة الى تثير التفشكير تدرب التلاميك على التفاعل مع المادة المقروءة 
حبى وإن عجزوا عن الإجابة عن بعض هذه الأسئلة . 


ولا كان هدف هذه الأسئلة التدريب وليس الاختيار » فقد. يككون 
من المفيد أحرانا طرحها قبل القراءة الصامتة الثانية ومطالية التلاميذيالببحث 
عن إجاباتها من خخلال تللك القراءة . 


لنعد الآن إلى قصة «١‏ الحمار المغنى »© لنرى الفرق بين الأسئلة 


السطحية الشائعة والأسكلة الى قير التمكير وغتطلب الإنجابة عنها فهمنا 
عميقاً 5 
لقد لاحظت أن أسئلة المعلمين الي يطرحونها حول نص كالسابق 
على ثلاثة انواع : 
أ أسئلة لاعلاقة لها بمحتوى النص » ولاتحتاج الإجابة عنها. إلى قراءته 
فضلا عن فهمه » وهو نوع يجب نجنبه في مرحلة التدريب عسلى 


ب- أسئلة مباشرة يكفي للإجابة عنها فهم سطحي للنص » وهو نوع 
يستحسن نحنيه أيضاً » أو على الأقل عدم الإكثار منه . 


ج ‏ أسئلة 0 تثير التفكير وتختبر الفهم الحق لمحتوى النص »© ولا 
كيب عنها بدقة إلا من فهم النص فهما جردا و استوعب المحاني 
الضمنية فيه » وهو النوع لمر غوب فيه . 


وفيما بلي تماذج من الأنواع الثلاثة : 


ا 


أ-اسئلة لا علاقة لها بمحتوى النص : 
١-أبهما‏ أكبر الحمل أم الحمار ؟ 
؟-أيهما أطول عتق الحمل أم غنق: المار 6* 
*-أيهما أطول أذن الحمل أم أذن الحمار ؟ 
5 أيهما يؤ كل لحمه . اللحمل أم الجمار ؟ 
هما الفرق بين حافر الجمار وخخف اللحمل ؟ 
5 - ماذا يختلف ظهر اللحمل عن ظهر الخمار ؟ 
لا ماذا نستفيد من الحمل ؟ 
م -ماذا نستفيد من الحممار ؟ 

ب أسئلة مباشرة : 
-١‏ كم حروانا في القصة ؟ 
؟-إلى أين هرب اللحمل والحمار ؟ 
م لماذا قرو الحمار أن يغني ؟ 
؛ -لماذا طلب الحمل من الحمار ألا يغني ؟ 


ْ قيدمن سمع ميق الحمار ؟ 


الاجابة عن هذا السوٌال ( كبقية اسئلة قسم )١(‏ تعتمد على خبرة التلميذ منالحياة 
( أو هن الصورة ) 4 لا على فهمه للتص . أما اذا كان المقصود استنتاج الحجم من قدرة 
الجمل على حمل الحمار 4 قان السؤال يجب أن يصاغ بطريقة أخرى : « لو لم نكن نعرف 
أن الجمل أكبر من الحمار فهل نستطيع أن نستنتج من القصة أنه أكبر 6 »© علما بأن القدرة 
على حمل الأثقال ليست بالضرورة مطردة مع الحجم ٠‏ 


1 


"من الذي وضع الحمار فوق اللخمل ؟ 
اذا وضع الحمار فوق ظهر اللحمل ؟ 
مماذا يقع يوار الغابة ؟ 

فحالاذا طلية 'اطنان من اطي أل 


يرقص ؟ 


0 ماذا حدث للحمار عندما رقص العمل‎ ٠ 
: ج- أسئلة غير مباشرة تختبر الفهم لمق وتثير التفكير‎ 

١‏ ب كان الإنسان ني نظر الحمل عْيفًا » اذا ؟ 

؟-لاذا رفض الحمار أن يمتني » ولاذا لم يفعل الحمل فعله ؟ 

#لاذا لم يرقص الحمل فور أن وضع الحمار فوق ظهره ؟ 
ذلك ؟ ش 

هو هل كان الحمل والحمار يأكلان ني الغابة ؟ 

؟ - القي القبضص على الحمار والحمل بعد هر بهما بوقت ليس قصيرا. 

ما العبارة الى تدل على ذلاك. ؟ 

لا لم يسقط الحمار عن ظهرٌ امل في الغابة بل خارنجها. ما 

الذي يدل على ذلك ؟ 


- بقي الحمار فوق ظهر الحمل فترة قبل ان سقط . ما الغبارة 


الى تدل على ذلك ؟ 


م 


وبدمى أن طرح السؤال اليك قُ سول ذاته لايؤدي بالضرورة إلى 
التدرب على الفهم العميق والتفكير والاستنتاج الخ . وإتما مناقشة 


اله 


الاجابات المختلفة وإظهار ما فيها من نقص أو-خطأ هوالذي يؤدي إلى 
التدرب على الأمور السايقة . ذلك أن الأسئلة الي تثير التفكير ونتطلب 
القهم العميق و « قراءة ما بين السطور ) تنال إجابات عتتلفة بي كثير 
من الأحيان . فقد يجيب أحد التلاميذ عن السؤال « هل طرب الحمل 
من ميق الحمار ؟ ):بقوله ولاء لأن صوت الخمار ليس جميلا)» 
وهي إجابة لم تستنتج من قهم القصة . وإنما اعتمد فيها على الرأي 
. الشخصى . وإذا كان صوت الحمار ليس جميلا من وجهة نظر الإنسان 
فقا أدر اتناف ايش داك قن وحية لطر الؤبل ا فلمل لجل قوف 
في الطرب يختلف عن ذوق الإنسان ( بل ان ذوق الإنسان نفسه تلف 
من فرد إلى فرد ) . واللحواب الصحيح يجب أن يستنتج من النص ذاته. 
والنص يقير" إك أن الحمل لم يطرب حققا (حى لو كان صوت 
الحمار جميلا كما ادعي ) : أولا ء لأن استماع الحمسل ١!‏ غناء ) 
الحمار ثم ضد إرادته » وي وقت لا يسمح بالطرب يسبب خحوفه على 
حياته . وثانيا » وهذا هو الدليل الأهم » لأن الطرب لم يحدث وقت 
« الغناء » بل بعد أن انتهي بوقت طويل ( إلا إذا كانت الابل ممختزن 


الطرب كي تن الطعام 3 ره فيما بعك 0 4 3 

كذلك عكن أن يجيب تلميذ عن السؤال : لاذا رفض الحمار 
أن عشى ؟ ( بقوله ) : لأنه حب أن دير كب فوق ظهر الابل ( أو ) لأنه 
كان تعبا » ومناقشة وجه الخطأ في مثل هاتين الإجابتين وارشاد التلاميذ 
إلى العبارات التي يحب أن تستنتج منها الإجابات الصحيحة هي الي تؤدي 
إلى التدرّب المطاوب 
ج ب التدويبات اللغوية *: 
خاصة لهذا الغرض . ومثل هذه التدريبات يمكن وضعها لتلاثم أي 


"0 


مستوى لا استثني الصف الابتدائي الأول . ( ولذا فلاحجة لمن يدعي 
أن القراءة الصامتة لا تصلح للصفوف الابتدائية الدنيا . © وإليك 
أمثلة من هذه التدريبات البي قد تكون مر تبطة بالخصوص الى ىقرأهنا 
التلاميذ وقد تكون مسيقلة : 


١‏ مطايقة كلمات مع صور 
؟ - مطايقة عيارات مع ضور 
مطابقة جمل مع صور 
4 مطابقة .جمل مع جمل 
ه- إكمال فراغات يكلمات مناسية 
" ب بطاقات التعليمات 
٠‏ بطاقات الألغاز 
أضتيار عنوان مناسب من عدة عناوين مقترحة 
4- إعادة ترتيب عدد من الحمل لتأليف فقّرة مترابطة 
٠‏ - تصنيف. كلمات 
وسنورد مماذج من هذه التدريبات. » تلام المرحلة الابتدائية الدنيا 


وقبل أن أنتقل إلى نشاط لغوي آآخر هو (١‏ القراءة الجهرية » أود 
أن أشي إلى أن ما قيل عن القر اءة الصامتة لتدريب التلاميذ على فهسم 
المادة المكتوبة يتطبق يتطيق الى حد كيبير على تدريب التلاميذ على فهم المادة 
المسموعة . فالمقدمة المشوقة والأسئلة الحيبة هي كذلك فعالة في تدريب 


التلاميذ على فهم المسموع حين يطلب من التلاميل الاستماع إلى نص 


5 


ندلا من قراءته ومن المؤسف أن المعلمين قلما يفكرون ي تدريب 
التلاميذ على فهم الاغة المسموعة عغايةي حد ذاتها.وما يصل إليه التلاميذ 
من قدرة تي هذا المجال يأتي عرضا دون تخطيط . ولذا نجد كثيرين 
من الناس أقدر على فهم المادة المكتوبة منهم على فهم المادة المسموعة . 
ولعل معظمنا مر يحبر 5 الاستماع إلى نص لم يفهمه عند سماعه ولأكنه 
لم بجد صعوية بي فهمه حين قراءته . وقد يقول قائل : ( لم يفهمه 
لأنه لم يكن لديه من الوقت عند سماعه مأ كان لديه عند قراءته ) . 
وهذا صحيح واكنه يعني أنه لم يتدرب بقدر كاف ليصبح قادرا على 
الفهم السريع لا يسمع . فالاستماع اللحيد كالقراءة ابليدة يتصف بسرعة 
الفهم . والاستماع يتبح فرصا قد لا تتوافر في النصوص المكتوبة » 
كأن يطلب المعلم من تلاميذه توقع نباية القصة الي يقرؤها لهم أو ما 
سيحدث لبطل القصة أو أحد شخوصها الخ . 
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الفصّّرالثالث 


القراءة الخبرية 


لننتقل الآن إلى ١‏ القراءة الجهرية » . لقد سبق أن قلت أن القراءة 
الصامتة هي القراءة الحقة وأن القراءة اللخهرية نشاط لغوي+تلف كليا. 
وسأحاول أن أو ضح هذا الاختلاف هنا لكي يصبح الحديث عن 
توجيه القراءة الجهرية توجيها وظيفيا ذا معنى . القراءة ( وأقصد 
بذلك الصامتة ) نشاط لغوي غايته فهم المادة المكتوبة كما ذكر سابقا. 
فهل غاية القراءة الجهرية فهم الادة المكتوبة ؟الحواب :"لا .(ولذا 
قلت سابقا انه لا يصح اتخاذ الم راع الجهرية وسيلة لاتدريب عل , 
المادة المكتوبة ) . وإذا كان هناك من حتلف معى قُ الرأي فلينظر | إلى 
المواقف العملية الي تمارس فيها هذين النوعين من النشاط اللغوي . 
الأول بمارسه 8 نقيم © أي اك الل إل التشامس ما رادب آنا 
الثاني فإننا نمارسه لكي ثفهم الآخرين » أي اكي تنقل إلى غيرنا معنى 
ما « نقرأه » . فحين يقرأ أحدنا خطبة في جمهور من الناس » أو 
محاضرة في جماعة من المستمعين » أو قصة لخماعة من التلاميذ » أو 
رسالة لات سي 00 إليه من ابنه » فأنه يقرا لكي ينقل إلى غيره 
محتوى ما يقرأ 1 يُ كى ينقل. ذلاك المحتوى إلى نفسه 


15 


2 


وسبق أن أعطيت مثالا على نشاط لغوي لا يصح أن يسمى قراءة» 
فقد قلت أنه لو قرأ أحدنا قطعة من الفارسية أو الأردية ولم يفهمها 
فإن ذلك النشاط اللغوي لا يصح أن يعتبر قراءة » لآن الغاية من القراءة 
وهي الفهم » لم عاو لنفترض الآن أن إيرانيا أميا وردت إليه 
رسالة من ابنه فلجأ إلى أحدنا ‏ وهو لا يعرف الفارسية ‏ ليقرأها له 
قراءة جهرية : إن صاحب الرسالة سيفهم محتواها وان كان ١‏ القارىء» 
لم يفهم ذلك المحتوى : من هذا نرى أن القراءة الخهرية ‏ من حيث 
غايتها ‏ أقرب إلى التعبير منها إلى القراءة لآن القراءة هيدف إلى 
الفهم والقراءة الجهرية ‏ كالتعبير - تهدف إلى الإفهام 


من هذا تلرى أن ليجدفن هناك قراءة جهرية دون مستباو 
والمستمعون ) الدين يعرقوك القراءة 4 ليسوا حاحة إلى من يقرأ لهسم 
إذا كانت المادة ال ىق سمعومها موسدودة ين أيديوم يتابعومها بأعينهم 
ولكن التلاميذ بحااجة إلى التدرب على القراءة الجهرية لأن لها مجالا 
عمليا 5 الحياة وإن كانت المراجة إلى القّر أءة الصامتة أشل من الخاجة 


إليها ء» فكيف ندريهم على القراءة الخهرية من المنطلق الوظيغي الذي 
أشرنا اليه ؟ 


ان تدريب التلاميذ على القراءة الخهرية في المدارس العربية بشكل 
عام تشوبه بعض العيوب » أولها انها تدر"س بطريقة غير وظيفيةلعدم 
وضوح الغاية من القراءة الجهرية 3 فالتلميذ يقرأ لا لمستمعين درغبون 
قِ سماع م يشرؤٌونه 2 بل مستمعين ا مهم سصاع ما يقرؤّه 
لآن ما سيقوله أصبح معروفا لديهم » فقد قرؤوه قراءة صامتة وسمعوه 
من المعلم 2 ورعا سمعو ه عدة مرات من تلاميذك آخرين هذا عيب )© 
وعيب آخر في تدريب التلاميذ على القراءة الجهرية اننا نصرف عليها 
من الوقت ما يفوق كثيرا الحاجة العملية إليها في الحياة . وكثيرا ما 


1 


يكون هذا على حساب نشاطات لغوية ذات فوائد عملية أهم . وهناك 
عيب ثالث وثيق الصلة بالعيبينالسابقين هو أن هذه الطريقة في التدريب 
على القراءة الجهرية تسبب إحراجا للتلاميذ الضعاف ومللا للتلاميك 
الأقوياء . ومن عيوبها الخطيرة عيب زابع هو أنها تسهم إسهاما ضاراً في 
عدم الاهتمام بالمعنى والانصراف بدلا من ذلك إلى الخانب اللفظطي . 


صحيح أن المواقف التدريبية مواقف غير طبيعية 2 ولكن بامكاننا 
أن نتلانى العيوب السابقة أو كحْفف من وطأتها بالاقلال من القراءة 
ار وتينية اللفظية اللي يقرأ خلالها تلميذ » بينما يتابع بقية التلاميك 
بأعينهم ما يقرؤه ذلك التلميذ ( أو يخيل إلى المعلم أنهم' يتابعون ) : 


)١(‏ تقرأ القطعة قراءة جهرية عددا محدودا من المرات . وقد يكتفى 
بقراءة المعلم أ بقراءة أخرى يقوم با بعس التلاميذ َ 


(؟) حرص العلم ني ثنايا القراءة على طرح أسئلة حول معنى الفقرات 
المي تقرأ ويناقش محتوياتها ليظل المعنى محور الاهتمام : 

)لا تقرأ أي قطعة قراءة جهرية إلا بعد التأكد من أنها مفهؤمة » 
فقراءة ما ليس مفهوما يعمق الاهتمام باللفظ على حساب المعنى. 

(4) يخلق المعلم مواقف طبيعية للقراءة الجهرية » وبهذا يوجهها توجيهاً 
وظيفيا . وقد قلنا أن الموقف الطبيعى أن يقرأ أحد الناس والاخرون 
يستمعون » أي يصغون إلى ما يقوله متونعين الفهم ( غير متابعين 
بأبصارهم المادة المكتوبة الي تقرأ لسبب بسيط هو أن هذه المادة 
لا تكون موجودة بين أيديهم في المواقف الطبيعية وإلالما كان بهم 
حاجة إلى الاستماع اليه ) . 


من هذه المواقف : 


؟ 


3 
1 
ا 


- يطلب من تلميذ أن يقرأ الفقرة الى تدل على فكرة معيئة » أوالحملة 
الي تدور حول أمر معي . ( التلميذ يقرأ وزملاوه يصغون إليه 
دون النظر إكى كتبهم ) . وهذا يتدرب التلاميذ الذين يقرؤون 
على القراءة الجهرية قراءة وظيفية ويتدرب بقية زملاتمم على 
الاستماع 


- يطلب من لمي قراءة إجابته عن سؤال كلتف هو وزملاؤه الإجاية 
عيه خطيا . 

- يطلب من تلميذ قراءة تلخيص أعلاه النتص 4 أو مو ضوع أعداه 
في . التعبير 

- يطلب من تلميذ قراءة فقرة أعجبته من النص أو من كتاب نخارجى. 

يطلب من تلميذ قراءة دور في تمثيلية أو أبيات من قصيدة . 
- يضع التلاميذ أسئلة حول فقرة أو قصة قصيرة) م يطلب 05 ن بعضهم 
قراءة , الأسعلة الي و ضعوها 1 

-توزع على التلاميذ بطاقات كتب على كل منها جملة ( أو عدة 
جمل مير ابطة ( ويطلب من كل منهم قراءة م قُ يطاقته 5 

- توزع على التلاميذ بطاقات كنك عليها جمل 4 بعضها معقول 
وبعضها غير معقّول كل لاا ايدان ركم زملاؤه 
على ١.‏ معقولية ) ما قرأه . 

- توزع على التلاميذ بطاقات بعضها يحتوي على أسئلة وبعضهاتحتوي 
على اجابات لتلك الاسئلة . يقرأ أحد اصحاب الاسئلة سوال 
وينظر اصحاب الاجابات في بطاقاهم ليزوا من منهم الديه أنجابة 
تلك السؤال » فيقرؤه . و ني كل هذا تدريب على القراءة الجهرية 
الوظيفية فحسب ٠»‏ بل على فهم المسموع والتعبير الشفوي أيضا . 


1 


وقد يكون الصف ضعيفا ويرى المعلم أن كثيرا من التلاميذ حاجة 

إلى تدريب إضاي 5 وهنا خطط المحم لإعطاء تدرييات لغوية خدلفة 

الصف تشغلهم فيما يفيدهم ويتلاءم مع مستوياهم لكي يتمكن سن 

خصيص جزء من وقته 5 استدعاء التلاميك الضعاف واحددا واحدا 

ليقرؤوا له قراءة جهردة 5 ويكرن مستمعهم اأوحيد 4 فينقذهم مدن 
ا ع 9 أو اذ 3 قت وسماعخ 3 ء اللغى به ١‏ 
الاحراج وينقذ زملاءهم منالملل!واضاعة الوقت وسماع الاخطاء اللغوية . 


0 نحو تعليماللغة العربية ‏ "ا 


- 
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المَصسّ ل الشرايع 
الاملاء واانسم 


ما الاملاء ؟ لوسئل أحد المعلمين هذا السؤال بم يجيب ؟ الأرجح 
أنه سيقول : ١‏ الاملاء هو أن نقرأ نصا على التلاميذ عبارة عبارة أو 
كلمة كلمة » فيكتبه التلاميذ ي دفاتر هم 0ن فالمصطلح ( إملاء » 
مرتبط في أذهان المعلمين بضرورة وجود طرفين » ْمل 1 
-- ظ : 

لننظر الآن إلى الغاية من تدريس الإملاء لنرئ إن كافت الممارسة 
الفعلية لتدريسه كما تتجلى ني الإجابة السابقة هي الوسيلة المثى لتحقيق 
هذه الغاية . 1 

إن الغاية من تدريس الاملاء ‏ كما أقهمها ‏ هي تحقيق القدرة. 
عند التلاميذ على كنابة ما يريدون كتابته في المواقف الطبيعية كتابة 
صحيحة خاضعة للقوانين: المعروفة للكتابة في اللغة الي تدرس . والمواقف 
الطبيعية ابي بحتاج فيها التلميذ إلى الكتابة تشمل مواقفداخل المدرسة» 
كما تشمل مواقق خارجها ..فحين يجيب التاميذ عن أسكلة خخطيا » 
أو يحل" بعض التدريبات + أو يكتب موضوعا في .التعبير » أو يقدم 
امتحانا خظينا أو يكتب رسالة إلى صديق » فإنه يحتاج في كل. هذه 


0 


المواقف إلى معرفة قواعد كتاية الكلمات الي فوككل أن كه يسا 
و حي قواعد تشمل رسم الروف رسما عيز بعضها عن بعص وفق 
قوانين اللخط 
وإذا كانت هذه هى غاية تدريس الإملاء 4 فإن جموعة مسن 
الأسكلة يكن أن اتررو اي ضوع الممارسة الشائعة: للإملاء" ف «مدارمينا ++ 
١‏ ها لذي يتدرابة عليه التلميذل حين يستمع إلى جملة أو كلمة 
ويكتيها ؟ 


"١‏ هل هناك مبرر الإصرار على قراءة ابحملة المملاة مرة واحدة 
فقط 14 9 الغاية الي يكن أن محققها هذا ؟ وإذا أخطاً التلميذ 
قُْ كتاية كلمة أو 5 لأنه 3 يسمعها جيدا 4 أو لجع 
يسمعها إطلاقا 34 أو الم لق من كتابتها لأنه بطى ء فى 
الكتابة » فهل يعتبر هذا ضعما بي الاملاء ؟ | 

هل يكتب التلميذ ما عليه عليه المعلم كما يسمعه بالضيط ؟ وإذا 
كان الأمر هكذا فهل يقع في أحطاء إملائية نتيجة لذلك ؟ وإذا 
كان ما يكتبه التلميذ ليس صو زة صادقة عما يسمعه من المعلم » 
فكيفث يكتب خللاف ما يسمع ؟ 

5 - إذا كانت غاية تدريس الإملاء هي .الوصول بالتلاميذ إلى إتقان 
الكتابة الصحيحة. في متلف المواقف » فهل هناك سبل أخرى غير 
الموقف الاملاني. التقليدي 4 أي قراءة نص معين عيارة عبارة أو 
كلمة كلمة ومطالية التلاميذ بكتابته ؟ِ 

. إن تدريب التلاميذ على الكتابة الصحيحة وفق قوزاعد الاملاء يتم 

د كما امنا سابتقا عن طريق مظالية التلاميذ بكتاية م عل عليهم 

من جمل و كلمات 5 دقاتر سميت ( دفقاد و الاملاء 6 5 تصحيح 


1 


ماكتبوه ومطاليتهم يكتابة ما أخطئوا فيه عددا فعينا من المرات : 


01 ٍ هذا الموقف » الموقف الذي يكتب فيه الإنسانما يسمعه 
هذا 0 لكي 0 ا ميرار ري 5 ف المدرسة 9 


إن هنا الموقف يكاد يكون نادرا في حياة معظم الناس © إذ لا 
يحتاج. إليه إلا إذا كان المملي لا يستطيع الكتابة (١‏ مكفوف البصراء 
مبتور اليدين الخ .. ) أو لايود الكتابة لسبب أو لخر » كالرغبة ني 
0 التفكير فيماأ. يريك أن يقول 0 مدير -مؤسسة 4 مثا" ( أ حين 
يكون هناك حر ص. شديك على عدم التصرف قيما يقال 2 مقررنات 
جلسة هامة » تفاصيل مؤ عر صحفى الخ 0 


إن الاملاء كما عارس ف المدارضش يمكن اغتباره إذاً تدريبا مفيذا 
لثل هذه المواقف النادرة في حياة الأفراد . واككن هل هذا ما .يدف 
إليه المعلم حين عل على تلاميذه نص من التصوضس أليه ن الهدف هر 
جعل التلميذ قادرا على الكتابة الصحيحة حين يريد أن يعي عن نفسه 
خطيا ؟ 


ليس هناك شاتث في أن التلميذ يتدرب على بعضن الأمور المفيدةني 
الموقف الاملائي التقليدي 2 كلانتياه إلى ما يقال » والاحتفاظ فى 
ذاكرته با يسمعه ريثما يكتبئه » و كااسرعة في الكتانة في بعضن الحالاث 
0 هذه الأمور ليست من المهارات الإملائية . فالمهاات “الإملاثية 
ابي تكون الكتابة الصضحيحة »ع- يحتاج إليها الإنسان في المواقف الطبيعية 
الي يكتب فيها ما بريد هو ٠‏ وبالسرعة البي تناسبه » فهي وسيلة م 
و سائل التعبير الكتابى لاضاية بي 00006ظ لهذا فإن الأأتخطاء الإملائية 
فيما يكتبه التلميذ في الموقف الإملائي التقليدي لا تعكس بشكل: دقيق 


يذد 


ضعف التلاميذ ني الإملاء » ويخاصة إذا كانت العبارات.المملاة طويلة 
ولم تسمع سوى هرة واحدة » أو كان الوقت المعطى لكتابتها غير 
كاف . فقّد تكون بعض هذه الأخطاء نائجة عن م انتباه التلميذ 
عتدما لفظ 0 العبازة » أو لأن العيارة كانت أطول ثما لو 
ذاكرته » أو لاضطراره ا في الكتابة » أو آنه لم ومع جرد 
ما قاله المدرس » أو لأنه أساء فهم 7 مع فيرجمه إلى رموز كتابية 
تماما كما سمعه . ولهذه الأسباب وأمثالها » فإن قدرة التلاميذ الإملائية 
تظهر على حقيقتها فيما يكتيونه قُُ دفاتر التعبير ودفاترالتمرينات وغير 
ذلك من الكتابات الي تدم في المواقف الطبيعية لا فيما يكتبونه في دفاتر 
الإملاء . فهذه المواقف تخلو من العوامل الي ذكرناها سابقا من جهة» 
و دمن جهة آخر ى تعكس. المعرفة التطبيقية لقوانين الكتابة ؛ لا الحمفناظ 

لمأؤقت لكلمات أو جمل بعينها كان يعرف التلاميذ أنها ستمل عم 
فاستعدو| لها . فكم من تلميذ لا يمخطىء إذا َمل عليه نص معين في 
وقت معاوم » ولكنه يخطىء عندما يستعمل الكلمات ذامها حين يحتاج 
اللي ناستهانيا موتواقى اخترم. . 


واذا كان التدرب على الانتباه إلى ما يقال » والاحتفاظ بها يسمع 
فيرة من الوقت في الذاكرة » والسرعة ني الكتاية » هي الفوائد التي 
مجنيها التلاميذ من الاملاء » فلماذا لا ندر بهم عليها بطرق متافة قد 
تكون أفضل . ؟ فمطالبة التلميل بتنفيذ تعليمات معينة عند سماعهساء 
أجدى يُ التدريب على الانتباه إلى ما يقال من الإملاء . ومطاليتييه 
بتكرار جمل يسمعها » بحيث تتدرج الحمل في الطول ويتدرج الوقت 
الذي عضي بين سماع الحملة وتكرارها في الازدياد » اجدئ ني 
التدريب على الاحتفاظ با يسمع في الذاكرة من الإملاء . وسرعة 
الكتابة يمكن أن يتدرب عايها التلميذ بطرق كثيرة . فلماذا. ب 
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أسلوب الاملاء الممل الذي لا يخاو من رهية الامتحان » لكى ندرب 
التلاميذ على مثل هذه الأمور ؟ ١‏ 

قد يخالفني كثير من المعلمين في أن الانتباه إلى ما يقال والاحتفاظ 
+ يي الذاكرة٠و‏ كتابته بسرعة ٠"‏ قضاياءمهما كان حظها من الأهمية » 
لا علاقة لها بالمهارات الإملاثية . فقد طرحت السؤال التالي على 
مجموعة من اللمعلمين : « إذا كان لديكم تلميذان أحدهما يستطيع أن 
يكتب ما على عليه بعد سماعه مرة واحدة » ولكنه مخطىء في كتاباته 3 
والثاني يحتاج إلى سماع ما بلى عليه عدة مرات قبل أن يتمكن من 
كتابته » ولكنه لا مخطىء » فأي التلميذين ضعيف في الاملاء ؟ » 
فأجاب معظمهم بأن التلميذ الذي لم يتمكن من كتابة ما 00 عليه إلا 
ع سماعه عدة: مرات ضعيف في الإملاء 1 لم محطىء . 
عندما سألتهم « لتفرض أنكم تلفيتمع رسالتين فتقار يتين 33 يا 
لغة من هذين التلميذين » فوجدتم أن إحداهما خالية من أي خطا 
إملاثي » وأن الأخرى تحوي مجموعة من الأخطاء الإملائية »2 فأي 
التلميذين تعتبر ونه ضعيفا في الإملاء ؟ » » لم يكن هناك نخلاف في أن 
الذي لم خطىء لا يعتبر ضعيفا بي الإملاء . 

ولنفرض الآن أن هؤلاء المعلمين اكتشفوا أن صاجب الرسالة 
الى خلت من الأخطاء. استغرق في كتابتها ساعة كاملة » وأن الآخر 
5 رسالته في في ريع ساعة أو أقل » فهل :هذا يغير من الحكم على 
مقدر هما الإملائية ؟. أجيب عن هذا السؤال دون تردهد بلا » فالسرعة 
في الكتابة اخن 2« والقذوة غل. الكتابة حون الخطاء إملاتية فيه ابر : 
وهذا الحَكُم في رأبي ينطبق على تلميذين يختلفان في قدرتهما على 
الانتباه وتذكر ما يسمعانه » فالذي ليس لليه مشكلة ف سماع ماين 
عليه والاحتفاظ به ُ ذاكرته بعد سماعه مرة واحدة » ولكنه #طىء 
فيما يكتبه » ضعيف في الإملاء » وأما الآخر » أعني الذي يحتاج إلى 
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سماع ما يلى عليه عددا من المرات قبل أن يكتبه ». واكنه لا مخطىء؛ 
ليس ضعيقا في الإملاء ٠»‏ واككنه بحاجة إلى. التدرب خلى, تر كيز -انتباهه 
والاحتفاظ في ذاكرته با يسمعه إلى أن يكتبه . وهصا مشكلتان ‏ 
كمشكلة البطء في. الكتابة - لا علاقة لهما .بالقدرة على الكتابة الصحبمحة. 


فإدا العلا إلى السؤال الثالث » وجدناً أن الاجابة عنه تو ضسح 
جانبا آخر من مشكلة الإملاء ؛ جانبا يلقي مزيدا من ظلال الثفلك 
0 جدوق موقيل الإمللاء التقليدى . فالتلميذ لا يكتب كما يسمع ) 
لو 'قفل ذلاك لوقع في . ف أخخطاء ملا ثة لا تحصى بل أن كثير | مسن 
اا الإملائية في المر حلة الابتدائية الأول ى سبيها أن اتلعين: كين 
ينها سمخ بأمانة . وقد سمعت معلما 4 انب تلميذا كمه اكلمة 
00 ( 'بالتاء بدلا من الدال أصار خا : ( انا 1 م أقل ( علتة )2 
أن قلت 0 20 وكا دتو م الك قأل (عذات ) ق المرة 
لثانية > ولكنه ني الواقع قال وعنت ) ةو ف الم رتين » وهو التطبق 
الصحيح الكلمة » فالدال ني مثل هذه الخالة تلفظ تاء مائلة” للتاء اللي 
تليها” 


. ولا تعالج هذه المشكلة بتشويه_اللفظ كما يفعل بعض . المعلمين 
حين يطيلون الف المننى في. مثدنل ( ذهبا) وواو الجماعة. و ي: مثقل 
( ذهيوا) .» ويلفظون اللام ي:مثل ( الرجل ) او (السّماء )ع 
ويتوقفون في . منتصف كلمة مثل ( عدت ) فيلفظونها ( عد ...ت) 
ففضلا عن امهم يكونون.قذوة سيئة في الافظ لتلإميذهم 2 فاممم 0 
مجدوا سبيلا الفظ الالف. ف مثل ( ذهبوا ) أو ( رجلا 34 أو الإشارة. 


ال أن الألف ني مثل (دىى ) ألف مقصورة. 4 والتاء في مثل .(بنات) 


تأء مقتوبجة 5 


وإذا: كانث كلمسات كثيرة تكتب خلاف ما تلفظ » فكيق 
يكتبها التلميذ بشكل 'صحيح ؟ كيف ستطيع التميين.» مثلا .ع بين 
التاء المربواطة في مثال ( بّناة" هذه المديئة ) -والتاء. المفتوحة في قل 
ينات هذه المدينة ) ؟ أو بين الألف الطويلة: في مثل ( عصا) :والاليف 
المقصورة في-مثل ( عصبى .) » وطولهما واخد*؟ أو بين النون“ي مثل 
وكلداة ) :واللقرين ق ع وقد 2 © و كيف يكبي لاما فامتل 
( الرجل ) أو ( السما ء ) رغم ان اللام الاولى تنطق راء والثانية “تنطق 
سينا ؟ وكيف يكتب الفا في فثل ووافكل او ( ذهبوا ) رغم 
الاثق هنا لا تنطق ولا يكت ألا ا 
الها تنطق ؟ وكيت بميز بين ( أخا |[ ) عندما دسمعها في ( أنخما: 0 
و ( أل ) عندما 'يسمعها في لماعل را يدر كلاميامتافظ 0 
(أتمل* ) أوبين ( لم بدعوا الناس ) ( ولم داع الناس ) 
وكلاهتما تافظ اوداع © ؟ او بين ( اطلشيع ) و «اضطظلع ع6 
وكاتاهما تلفظ بالطاء ؟ او بين ( اأوصت ع و (اوسط )ء وكلتاهما 
تلفظ: بالصاد ؟ او بين ربت )و (بندات » » ؤ كلتاهما ٠تلفظة‏ تالتاء 
وكيف. كير 0 )و ( فارضه )» ؟او نوزاما لقم * 
او ( قد “هاني و ( دتهان ؟ 


واضح من ٠‏ الأمناة السا أبقة وأشاهنا أن || تلميك القادر على اميد 
بين الكلمات والعبارادت المتمائلة لفظا المختلفة كتابة » ٠‏ يعتمد على مصدر 


د ان وجود رمزين مختلفين هنا لصوت واحد هو الالفا .ليس سببه اختلاف. لفظ 
الالف في الكلمتين ولكن للدلالة على أن (|ضمل. الالف في احداهما باع وفي الاخرى 007 
وتنفية احداهما-طويلة. أو قائمة والاخرى مقصورة أو لينة © لا أهمية لها . 

ب المقصود ( ما ) الموصولية لا الاستفهامية » فالاستفهام يمكن تمبيزه من. التننيم » 
وجدير بالذكر ان موقع النبر في اللهجات العربية التي تضع الثبر على المقطع الثاني في 
اللفظين ©» لا ماعد على التمييز بينهمها . ولكن هناك لهحات تميز بينهما بالئبن ٠‏ 
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آخر أو مصادر أخرى غير صوت المد” رس » يستمد منها قدرته على 
ذلك التمييز » فما يقوم به التلميذ 5 حصة الإملاء إل لبس #رد ترجمة 
أصوات سمعها إلى رهعور يكتبها 4 وال" الياء جرع كبير مم دكتيه 
خطاً . بل الحاء معظم ما يكتبه خطأ إذا كان النص الملى من لغة يختلف 
فيها اللفظ عن الكتابة اختلافا بعيدا » أو كانت العلاقة ' بين الافظ 
والكتابة غير مطر ده كما هو ُ الاتجليزية 2 مثلا . فما يلفظ كسر 
طويلة 5 العر دية يكتب يُ جحي الحالات ياء . اما ُ الاتجليزر رف 0 
الطويلة درهر اليها برمور كتابية ملف “من كلمة الى كلمة ع فتك 
يكون هذا الرمز ) »© ) كما في 1 او ( 68 ) كما ثي غ568 2 
أو ( 16 ) كماقي 13م , أو ( ) كما ِ #منتلعه ©» أو 
( به ) كماا في رمز »أو (1 ) كما بي عظتطء209 قمأ نسمعغعه 
التلميذ اذا لد تعدو أن يكون مثيرا صوتيا بعين على أستدعاء الصور 
المكتوبة الكلمات ؛ الصور الي انحتز .ا التلميذ ني ذاكرته نتيجة مشاهدتبا , 
وريا نشيجة ّْ سحيام . قالكتابة الصحريحة تتم بالاستعانة يله الصور 
الذشهنية 3 وبمجموعة مر القواعد الكتابية الي | أستخلصت م ن مشاهدة 
أمثلة متعددة من الكلمات المكتوبة اله ي تشترك ِي تللكت القواعد ..فالتلميذ 
عير بين ( دعا ( و (سيى ) لانه رأى الأولى ري بالف طويلة 
والثانية بألف مقصورة . ورعا استعان 5 مرحلة متأخرة بقاعدة كتاتية 
تنص على أن ما كان مشارعه بالواو ( دعا © سما © علا ) كتين 
الألف الطويلة + ؤما 000 بالالف أو لياء ( سعى » رهمى) 
الكثير م من القواعد الكتابية دنفسه ؛ فهو يرى ( ذهب ذهبت ) » 
( شرب شربت ) رودل روصت اح : فيستخلص أن علامة 
التأنيث 2 هذه الافعال تكتب بتاء مفتوحة .ودرى (صغير صغيرة )2 


( كبير س كبيرة ) » ( جميل ‏ جميلة ) » ( صديق ‏ صديقة ) 
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فيستخلص أن علامة ااتأنيث ني الاسم والصفة : تكتب بالتاء ار بوطة. 
00 يسمع ٠ ١‏ بالمصطلحات . « فعل ) و 0 ) وار صفة ). 
« تاء التأنيت )ء فانه عندما يطلب إليه كتابة ('لعيت ) 0 يكتبها 
00 المفتوحة قياسا على ) ذهيت 6و ( شريت) ' : وعئدما يطلب 
إليه كتابة ( نشيطة ) فإنه يكتيها بالتاء المر بوطة قياسا على" ( صغيرة) 
و ( جميلة)* 8 وقد يستعين 5 علة الوقف اذا جلت أنتياهه اإليها 
حيث سقط التاء لفظا ي مثل ( صغيرة ) و ( جميلة ) وو ( نشيطة )بي 
وتبفى ُ مثل ) لعيت ) ثى( بنات .2 للتميوز بين التاعين :علك الكتابة . 38 
وبعد ان نرى كلمات مثل ( ولد الولد )؛(بنت -البنت ) » 

( كرة - الكرة ) » ( صغير - الصغير ) ٠‏ ( نشيط ‏ النشيط ‏ ) © 
يستبتج أن اداة التعر يف ) رم انه لم يسمع بالمصطاحات ) اداة 
التعريف ) و ( معرفة ) و ( نكرة )) تكتب ( ال ) سواء لفظت 
اللام لام أم صاةا ام نونا ام راء . فاذا شيع )0 وصل الر ئيس ( أدرك 


امها معر فة ماما > ( وصل المعلم ) وبالتالي فهي تبدأ بر ال ). .وفقل ! 
هذا يقال 5 بقية الامئلة . 


وبدتبي أنه لا يستطيع التمييز بين ( عصا ) 6.و (عصى )2 أو 


د أن تقدرة الطفل على استخلاص مثل هذه القواعد أمر لا فرابة فيه © ققد استخلص 
بين الثانية والرابعة من عمره تواعد التذكير: والتانيث »© والافراد والجمع © والتعريف 
والتنكير وعلاقة الصفة بالموصوف © والضاف بالضاف اليه »؛ وعشرات القواعد الاخرى » 
قهو يقول ( الولد وضل ) »© ( البنت وصلت ) »© ( الاولاد وصلواً ) مميرا نين" الذكر 
والؤنث والمفرد والجمع ٠‏ وبميز بين المعرفة والنكرة فيقول ( معي قلم ) دون اذاة التعريف 
و ( العلم الاصفر ضاع ) باذاة التعريفه ©» ونضع الصغة بعد الموصوفٍ ) القلم الاأصفر.) 
لا ( الاصفر صفر القلم ) والمضاف أليه بعد المضاف ( قلم الولد )لا ( ألولذ قلم ) ولا 
ولد القلم ) » ويستعمل « نون الوقاية » يشكل صحيح © فبيقول ( الولد ضربني ) لا 
( الولد ضربي ) > ويقول ( قلمي ضاع ) لا ( قلمني ضاع ) © ويتقن “قاعندة١«‏ اللام 
الشمسية © فيقول ( الولد الشاطر ) بلفظ اللام لاما في الكلمة الاولي وشينا “في الكلمة 
الثانية الخ ٠‏ : 


إلى 


( لم يدعوا الئاس ). + و( لم يع الناس ) » أو ( انكسر الزجاج ) 
و (إن كسر الزجاج ) ء او (قدهانٍ ) و ( قدادهاني ) الخ إلا.من 
السياق. : ( كسر العصا ) / ( عصى أباه ففضب منه ) » ( الكسر 
الرجاج. عندما اغلقت النافذة بعوة )( أن .كسس الزيجاج فسرلافع 
عمنه ) » ( قد دهاني الأمر ) ( قد هاني الثوب ) ع عر الي 3 
( هو لم يدع الناس ) الخ . 

بقي السؤال الأخير : هل هناك سبل أخرئ تؤدي إلى إتقان الكتابة 2 
غير الموقف الإملائي المعروف ؟ 

في ضوء ما ذكرناه سابقاً يتضح أن تدريس الإملاء بالطريقة التقليدية 
ليس وظيفياً » بمعبى أنه غير مرتبط بالمواقف الي يحتاج إليه فيها »أي . 
المواقف الطبيعية للكتابة » كما أن النصوص الى تمل عل التلاميذ نصوض: 
منطتغة لأ رشسل التلسن بأذا كا أهداقاً متصلة بالمنارتات الطبيعية “فده 
النصوص لا يكتبها التلميذ تعبيراً عن:النفس لحدف معن . ومثل هذا يقال 
في النسخ التقليدي . كما أن ما يكتبه التلميذ لا يدل بدقة على مقدرته 
الحقيقية على الكتابة كما قلنا سابقاً » فهو موقن اختباري إلى حد كيين 
من جهة » ولا محلو من استعداد على النص المتوقع من جهة ثانية » ومشوب 
بعوامل ليست ذات علاقة مباشرة بالمهارات الاملائية من جهة أخرى 


فإذا صح كل هذا » فإن" من الأفضل أن يدرب لتلاميذ على الكتاية 
الصحيحة بي مواقف شبيهة بالمواقف الطبيعية» فيخلو تدريش ١‏ الاملاء » 
من السلبيات الى أشرنا إليها. ». ويكون ني الوقت ذاته أكثر إمتاعاً وأشد 
التصاقاً بجوانب الاغة الأخرى ) 3 ' 


لتأخذ السنة الدراسية الأولى ( الصف الابتدائي الأول ) حيث يعتر ض 
بعض المربين على تدريس الإملاء فيما يعتبرونه مرحلة مبكرة . في هذاة: 


2-5 


المرخلة يطالت العلمواد باهم بنسخ الكلمات والحمل الي درست » 
م يكتفي هرتين أو ثلاث + وبعضهم يصِر على الحمسين أو يزيد . 

0 .0 مثل هؤلاء المعلمين أن هذه الكتاية تم ' بشكل آل خال: 0 

الفهم ؛ ولا يفكرون فيما يمكن أن ينثأ عن ذلك هن رد قعل سل 

للكتاية ولتعلم اللغة بصورة عامة . 


ولكن هل هناك سبيل أفضل لتدريب التلاميذ على الكتابة ؟ نعم » 
هناك سبيل بل سل أخر ى كثيرة يستطيع المعلم قيادة تلاميذه من خحلالها 
إلى : كتابة ما'ير يدهم أن يكتبوه بطريقّة: هادفة متعة » بدلا من 3 
السخ المملة . لتقل أن مثل هذا الطفل مطالب بكتاية اكليات الال 
دياك »..عصفور » حصان » فيل » كتاب 2 قل الخ . ١‏ ليس عن 0 
ف هذه المالة أن يكوت بين يدي التلميذ ورقة ( أو دفر رينات ) نحتري 
عل الأكتفاك لطر به مكو فى أعن العنينة أن عابي وو انها 
وعلى صور 'تمثل تلاك الكلمات فيما تبقى من الصفحة ؛ ويطلب منه كتاية 
الكلمة المناسبة, نحت -ركل' صورة من تلك الصور ؟* وإذا ري أن تكتب 
كل كلمة مر 5 أو ثلاث فلة تكرر الصور في ترتيب عشواني بعدد المرات 
المطلوبة . قإذا ١‏ نسح ( التلميذ ببذه الطريقة فإن « نسخه » يكون وظيفياً » 
وذلك بأنه لا يكتب من غير هدف » وإبا لغاية محددة يراها بوضوح 
ويجد 2 عه متعة , 


5 أن متبيع هذه الخطوة حطوة أخرى ممائلة 3 57 من التلميث 
يها كتابة الكلما ات الدالة على الصور كن الذاكرة دلت من تسءخهاأ 4 وهذ! 


*ه لا فك ان مثل دفتر التمرينات هذا لا بعده معلم » ولكن تعده لجان من المعلفين 
أو الؤلفين ».. وتهم .في اخراجه دوائر ا لتعليع - غير أن عدم وجود مثل دنتر التمرينات 
هذا .لا يبرر للمعل. التمسك بالطرق التقليدية » فهو يستطيع في هذه الحالة ©» مثلا »؛ 
عرضى الصور صورة صورة ومطالبة التلاميذ بكتاية الكلبة الدالة على كل منها في دفاترهم. 


هه 


ع .من ( ( الإملاء الوظيغي 0 . وهنا تتضح العلاقة بين ١‏ ال سخ الو ظيغي. ( 
و (الإملاء الوظيفى ) ه «القراءة الوظيفية ) المنية على فهم ما تعنيه 
الرموز الكتابية 0 ترجمتها إلى أصوات بشكل ببغاوي . 


هذه طريقة من طرق النسخ والإملاء الوظيفيين ني هذه المرخلة . 
وطريقة أخرئي أن يطلب من التلاميذ كتابة عدد معين من الكلمات ابي 
تحتوي على .حرف سين أو صاد أو دال أو ضاد أو تاء 0 طق أو اتا 
مفتوحة الخ'. من بين الكلمات التي درسوها » فيسمح لهم في بداية الأعر 
أن ينظروا في كتبهم و ١‏ 1 2600 3 قُ مرحاة تالية يطلب منهم أن 
يكتيو | الكلمات المطلوبة من الذاكرة 


وقد نتحدد الكلمات المطلوبة ».لا يحروف معينة نحتويها “ ولكن بمعان 
تشيزك فيها » فيطلب من التلاميذ كتابة عند معين من أسماء الحيوانات 
البي..مرت أسماوها في 3 القراءة » أو أسماء الطدو رن أو الفواكه » 
1 الدضر » أو ل 'الأولاد والينات الخ . 5 
| ويمكن للمعلم أن صوغ تعليماته في شكل اغز : فيطلب من التلاميذ 
كتاية الكلمة الي 0 على الشىء الذي نكتب به » أو الذي 0 فيه » 
أو الطائر الذي يصيح قِ الصباح | لامر 3 أو اخيوان الذي له 
عترطوم الخ ٠‏ 1 
وقد يعد المعلم جملا يرك فيها.فراغات يطلب من التلاميذ ملء 
كل منها بكلمة مناسبة ( تاها من بين جموعة: من الكلمات "اذا كان 
الهؤذف هو التسخ ء او' هن الذاكرة اذا كات الهدف هرأ الإملذء > » 


0100 


3 لمكن هناك اما يؤيد التحفكل الذي أشرنا أليه حول قدرة .تلاميد الصف 00 
الأول “على ا لكتابة من' الذاكرة. © فتلاميك هذا الضف قادزون على كتابة كلمات كثيرة هما 
شنيق لهم “أن دوّسوه ولسمحؤام هن 'الذاكرة 0 


513 


فيدر بهم ببذا على القراءة الفاهمة وعلى الكتابة الصحيحة في الوقت ذاته . 


والمهم ني كل هذه الطرق أن التلميذ لا يشعر بأن الغاية من الكتابة 
هي التدرب على الككتابة الصحيحة » وإنما الكتابة لهدف ٠.‏ فيصبح 
للكتابة معنى في نظره ويصيح ( الدسخ ) و (الإملاء » نشاضطضين 
#تعين . 

والاقتر احات السابقة ليست سوى أمثلة مما يمكن أن يتبع في التدريب 
على الكتابة على مستوتى الكلحة . ولا شلك أن المعلم قادر على ابتداع 
طرق أخرى قد تكون أفضل منها . : 

وبطرق شبيهة بالسابقة ينتقل المعلم بتلاميذه من كتابة الكلمة 
المغردة ( نسخا أو إملاء وظيفيا ) إلى كتابة الحملة » فيطلب منهم » 
مثلا » كتابة الحملة المناسبة نحت الصورة الي تمثلها : ( خالد يقرأ)» 
(رباب تكتب ) » ( مع خالد كتاب ) » ( مع رباب قلم ) الخ. وهي 
طريقة تصلح للمرحلة الابتدائية الدنيا كلها . 

وقد يطلب منهم ويل جمل معينة من يز إلى المؤنفتث 
( للتدرب على كتابة التاء المردوطة والتاء المفتوحة ) أو من المفرد إلى 
المع ( للتدرب على كتابة واو الجماعة المتلوة بالف لا تنطق )الخ : 

التلميذ الصغير قرأ قصة  .‏ التلميذة 

الولد النشيط كتب درسه . الينت 20000 

المعلم الحديد دخل الصف .2 العلمة 02 

الولد لعب مع رفاقه . الاولاد 

التلمين كتلبا درسه  .‏ االتلاميل 1 


وقد يسأل المعلم آسئلة ويطلب من التلاميذ الاجابة عنها خطيا » 
فيكون ي الاجاباته تدريب لهم على نقاط محددة ٠‏ فإذا كان المقصود 
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التدريب :على التاغ. الغر بوطة: والتاء المفتوحة 6 م 4 قعد ترم الأسئلة. كي 
ثناي| | نشاط كالتالي : . 
مت تطلب المعلمة من تلميذة أن تفتح ااي 34 5 تشأل 0 ماذا فعلت 


.التلميذة ؟5 6 وتطلب من التلميذات كتاأبة الاجا ية. خطيا : .(فتحت 
التلميذة الياب ا 


.- تطلب من .قلميذة أن تجاسن على الكرسي + ثم تسأل ( أين.: جاست 
:التلميذة ؟ ) وتطلب الاجابة عن السؤال. كتابة : ١‏ بجلست التلميذة 
على الكرسي ) . 
٠‏ ب تك مسطرة تسقط على الأرض » ْم تسأل ( ماذا. حدث المسطرة) 
أو (ما الذي سقط على الأرض ؟ ) عفتكتب التلميذات : ( سقطات 
المسطرة على الأرض ) الخ . 
١‏ وقد د الأسكلة السابقة دول مجمؤغة من الضور المعداة لهذا 


الغرض . وقد تسيق الكتابة إإجابات شفهية حتى لا يكون :هناك ' مجال 
لكتابة .ها ليس ٠‏ مطاويا 

ومن هذه الأمثلة يتضح أن بامكان المدرس إغذاد تدريبات تؤدي 
إلى تحقيق' أهداف: إملاثية متلفة » كالتذرب عل كتابة 'التاء المربوطة 
والتاء المفتوحة » أو اأنون والتنوين » أو أداة التعريف, الى لا تلفظ فيها 
اللام لاما ١‏ اللام الأشمسية ) .الخ ل 

وبديبي أن-من الأفضل أن تكون مثل هلذة التدزيبات مغدة بي 
ا ٠‏ بشكل واضح' وجذةاب . ولكن المعلم الحيد لا ينتظ إلى 
أن تقوم دوائر التعليم باعداذ مثل هذه الثدرزيات واخخراجها:ني دفائر 
خاصة » بل يقوم ‏ كما المحنا سابقا ‏ باعداد ما يستطيع. متها" بنفسه 
على. .الوجه “الي تسمح به ظروقه وامكاناته ١‏ 
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وما قيل في كتابه الكلمة والحملة يمكن أن يقال في كتابة الفقرة 
والقصة » فمن الممكن أن تعد" مجموعة من الصور الى تؤلف قصة 
بسيطة » ويطلب من التلاميذ كتابة ما تعبر عنه كل صورة » بحيث 
يشكل ما كتب قصة مترابطة . وليس من الضروري أن تأتي كتابات 


التلاميذ متطابقة فالهدف الواحد عكن حقيقه بكلمات وجمل ختلفة . 

من كل ما سبق تتح العلاقة الو ثيقه بين « فروع ») اللغة اللمختلفة 
فطريقة التدريس القانمة على تدريس الاغة وظيفيا تجسّد وحدة اللغفة 
أفصل نجسيك فالإملاء « مغل دصعبا م لاحظنا عن القراءة الفاهمة 
والتعبير والقواعد 3 


15 نحو. تعليم اللغةالعربية ‏ ع 


ُ 
ري 
م( (زوئيسى 


الفَصَّل الخَامِن 


القواع د 


ع 


قبل أن أتناول موضوع تدريس القواعد لابد من الامجابة عمسن 
سؤالين أساسيين : 


7 المقصود بقواعد اللغة ؟ وما الهدف من در اسه هذه الَو اعد 0 


وأهمية الاجابة عن السؤال الأول تبدو حين نعلم أن كثيرا مسن 
المثقفين العرب يقولون أن اللهجات العربية » وكذاك بعض اللغات 
العلمية » لاقواعد لها . وقد نجم هذا الرأي عن الاعتقاد بأن قواعد 
اللغة هي القواعد اللمتعاقة بحر كات أواخر الكلمات أو ما يسمى بحر كات 
الإعراب . ومن هنا بوبت كثير من كتب. القواعد في اللغة العربية في 
واف ينه هذل اطراكات القغية “زات اازذوفات وبيات 
المنتصوبات وياب المجرورات وباب المجزومات ...: وبجاء 2 كل 
باب منها موضوعات لايجمع. بين النقاط الي تتألف منها إلا ابلخانب 
الشكلي ‏ جانب الحر كة الأخخيرة ‏ دون ابلمانب الوظيفى . فأداة 
التو كيد إن” وأداة الاستدراك لكن” وأداة التمنى ليت تحود _ موضوع 
واحد هو« أن" وأتدراتا » » بينما ترد أدو ات النفي - رغم اشتراكها 


9 


كُ وظيفة لغوية واحدة 2 2 مو ضوعات عتالفة 


ذ ليس ترد مع و كان واخدوانها ( وغير مع أدوات الاستثناء »ولم 
مع أدوات المدزم ولن مع أدوات النصب الخ 3 


أما الفهوم الصحيح للقواعد فهو كما يعرف كل من له صلة 
بعلم اللغة ‏ أشمل بكثير من قوانين أواخخر الحركات . قواعد الاغة 
هي القوانين الي يئر كب الكلام موجبها من أجزاء منتلفة : القوانين 
الصوتية المتصلة بلفظ الكلمة أو مجموعة الكلمات » والقوانين الصرفية 
المتصلة بصياغة الكلمة وما يسيقها أو يليها من لاصقات » والقوانين 
النحوية المتصلة بنظم الحملة وأواخر حركات الكلمة فيها ٠‏ فتحويل 
لام أداة التعريف إلى سين في كلمة السيارة وإلى دال ني كلمة الدار 
قاعدة » وإضافة كسرة « للتخلص من التقاء الساكنين » » أي لتجنب 
توالي ثلاثة أصوات صحيحة » في مثل ذهبت البنت قاعدة » وإضافة 
ألف للدلالة على المثنى في مثل ذهبا قاعدة » ووضع المضاف إليه بعد 
المصاف وحذف أداة التعريف أو التنوين من الأول منها قاعدة »ووضع . 
الصفة بعد الموصوف ٠»‏ ومطابقتها له في العدد والحنس والتعريف 
والتتكير والإعراب قاعدة : ومن هذه الأمثلة يتضح أن ليس هناك لغة 
أو لهجة دون قواعد » وأن القواعد المتعلقة بالحركة الإعرابية ليست 


سروى جرء بسر من قواعد اللحة 8 


أما السؤال الثاني : « ما الهدف من دراسة ال#واعد ؟ » فمتصل 


اتصالا وثيقا بسؤال أعم” هو : (ما الهدف من دراسة اللغة ؟ ) . 


لوس للق قوري بدح ندر دين )رين لوانت ابرابية” كهما 
سبق ان قلنا : فهم اللغة حين تسمع » وفهمها حين ترى مكتو به ع 
وإفهامها للا خرين بواسطة الكلام » وإفهامها لهم بواسطة الكتابة. 
والمهارات اللغوية الي يجب أن عتلكها الدارس ليتمكن من نحقيق هذه . 


مآه 


الأهداف هي : الاستماع ( فهم الكلام المنطوق ) والقراءة ( فهم 
الكلام المكتوب ) والتعبير الشفوي ( ويشمل القراءة ابلجهرية*) والتعبير 
الكتاني . والقواعد مادة من المواد اللغوية ابي تدرس » فما مكانها ؟هل 
دراستها غاية كالاستماع والقراءة والتعبير ؟ أم جرد وسيلة ؟ 

من الواضح أن دراسة القواعد ليست غاية في حد ذاتها » وإنما 
وسيلة من وسائل اتقان المهارات الأربع المذكورة . ومن الواضح أن 
اتقان تلك المهارات لا يمكن أن يكتمل دون معرفة قواعد اللغة .. فلو 
علمنا طاليا ألجنبيا يدرس العربية عددا من المفردات مثل : اعطى ء 
معلم ٠‏ كتاب » تلميذ » جديد » وأداة التعريف اله ؛ دون أن نعامه 
شيكاً من قواعد اللغة فإن من العسير عليه أن يفرق بين معاني ابحمل التي 
يمكن أن تتألف من هذه الكلمات مثل : 

اعطى المعلم التلميذ كتاب ا لديل 

اعطى التلميذ المعلم كتاب التلميذة الحديد 

- اعطى المعلم التلميذة كتاب التلميذ الحديد ( يفتح الدال ) 

اعطى المعلم التلميذة كتاب التلميذ الحديد ( بكسر الدال ) 

اعطت المعلمة التلميذ كتاب المعلم الحديد 

الخ . 


وأشن من هذا عسرا عليه أن ينشىء. جملة سليمة من تلاك المفردات 


ذلك أن عليه أن يعرف مجموعة كبيرة من القواعد اللغوية ني العربية 
لسك من إنشاء جملة كاحدى لحمل السابقة ولفظها بشكل صحيح 
من هذه القواعد البِي يجب أن يتعلمها : 


هدف القراءة الجهرية ‏ كهدف التعبير الشفوي ل هو الافهام كما أشرنا في 
فصل سابق اما المستمع للقارىء جهريا ‏ كالمستمع للمتكلم س فهدقه الهم . والموقف 
اللغوي بين المتكلم والمستمع واحد سواء أكان الاول متهما ينظر في 'ورقة وهو يتكلم 
ام لم يكن ٠.‏ 


[ففى 


-أن” اداة التعريف تسيق الاسم » وأن افظها مختاف باختلاف 
الصوت الذي يليها » فهي لام في مثل المعلم »0 ولكنها تاء 9 مت 
التلميذ . ( قاعدة ما سمى باللهدروف 0 والقمرية 

أن المضاف إليه يلل المضاف + وأن المضاف 0 تردا مسن 
اقاة اقزر يت و اقوي . 


أن الصفة تلى الموضوف وتطابقه يي العدد وابفنس والتعريف 
والشكين و القع رناب وإزذا. كان موصيو فها عقياناة قانيا الحترد ب لادناقرة 
بل بعد المضاف إليه » واذا كان المضاف إليه معرفا ذان ااضاف يبعتير 
أيضا معرفا ل برغم حر ده من اداة التعريف ‏ وبالتالي فان صفته 
تكون أيضاً معرفة . 


أن هناك فرقا بين المؤنث والذكر ف الفعل والاسم والصفة » 
وأن المؤنث قي كل من هذه له علامة مميزة 34 فهي 5 الفعل الماضى ناء 
(١‏ مفتوحة ) في نباية الفعل وي الاسم والصفة تاء ( مربوطة » في نهاية 
كل منهما قِ معظم الحالات . 


أن المذكر ني الفعل والاسم والصفة قد تصيبه بعض التغيرات » 
من حذف أو نحويل حسب قواعد معينة » قبل اضافة علامة التأنيث 

أن التاء المربوطة لا تلفظ 'ناء عند الوقف » بل هاء » وان هذه 
الهاء قد لا تلفظ ( اي أن التاء المربوطة تسقط لفظا عند الوقف ) . 


أن الفاعل يكون مرفوعا ( ينتهي بضمة في معظم الدهالات ) 
والمفعول به يكون منصوبا ( ينتهي بفتحة في معظم الكحالات ) 
والمضاف إليه يكون تجرورا (ينتهي بكسرة في معظم الخالات).وأن لارفع 
والنصب والحر علامات في <الات أخرى لاتنطبق على المفردات 
السابقة ابي تعلمها . 


في ضوء ما سبق عكننا تتاول تدريس القواعد من خلال الاجابة 
عن السؤالين التاليين : ما القواعد الي يجب أن تدرس؟ و كيف تدرس؟ 

ان النتيجة الطبيعية المرتية على اعتبار الهدف الاسامبى لدراسة 
للغة تحقيق المهارات الاربع المذكورة سابقا » هي الاهتمام بالواعد 
ابي تسهم في نحقيق هذه المهارات اللغوية » اي القٌواعد ذات الفائدة 
العملية التطبيقية » او ما يمكن ان يسحمى بالقواعد الوظيفية » واهمال 
ما عداها . 


ولكن ما الفرق بين القواعد الوظيفية وغير الوظيفية ؟ ولواب 
البسيط عن هذا السؤال هر ان كل مالايحمتاج اليه لاتقان اللغة فهما 
وافهاما وصحة لفظ ليس وظيفيا 1 


فق الفووورس مساك دان وروت الذائش “أن الغرية” دز 
جملتين مثل قرأ التلميذ الدرس والتلميذ قرأ الدحرس بوضع الفعل قبل 
الفاعل أو بعلاه » وأن الفعل الماضى في مثل هاتين الحملتين ينتهى بفتحة 
وأن الفاعل بتتهي بضمة والمفعول به بفتحة » وأن لام أداة التعريفني 
كلمة التاميذ تلفظ تاء وني كلمة الدرس تلفظ دالا وان ألف أداة 
التعريف لاقيمة لفظبة لها حين يسبقها شيء » فعبارة قرأ الدرس تافظ 
قرأ درس لا قرأ أدآرس . من الضرورى أن يعرف الدارس كل 
هذا » ولكن لافائدة عملية تر.جى من تعليمه أن الفاعل في الحملة اثانية 
ليس التاميذ » كما في الحملة الأولى »؛ بل ١‏ ضمير مستر تقديره هو) 
ولا من تعليمه التمييز بين الفتحة في ماية قرأ والفتحة في نباية الدرس» 
باعتبار أن الأولى حركة « بناء » والثانية حركة «اعراب 278 7 


كذلك من الضروري لكي يفهم الدارس أسلوب التعجب في مثل 
ما أطول الرجل وها أعز الوطن ويستعمله استعمالاا صحيحاء أن يعرف 
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أن هذا الأساوب يبدأ دائما , ها متلوة بكلمة على وزن أفعل مشتقة من 
الصفة ( طويل في لثال الأول وعزيز في المثال الثاني ) يليها 
منه ( الرجل تي المثال الاول والوطن في المثال الثاني ) ء وان الكلمة 
اللي على وزن أفعل وامتعجب منه يكونان دائما في حالة النصب (ينتهيان 
بتحة قُ كان لفن ) » وان الكلمة الي على وزن أفعل تكون 
صيغتها أفم' اذا اشتقت من صفة عينها ولامها متمائلتان ( كالصفة 
عرير » مثلا » او شديد ) . كل هذا يجب ان يعرفه الدارس ليتمكن 
من فهم ابارت لكي هذا واستعماله . واكن تريس اعراب العناصر 
الثلاثة الهي يتألف منها هذا الاسلوب بطريقة الطلاسم الي ترد في بعض 
الكتب امر لا يمت الى الاستعمال الوظيفي بصلة . 


ولنفترض الآن إن أحدنا قرر تدريس اسلوب التعيجب المشار إليه 
لطلاب أنجانب وصلوا مرحلة متقدمة قُ در استهم بالطريقة الى ستعملها 
بعضص المدرسين 2 تدر يس الطلية العرب 5 فبدلا من إن يذ كر لهم ان 
العرب ستعماون قُ التعيجب أساليب ختلفة م فيقولون قُ التعيجب من 
طول الرجل ء مثلا » ما اطول الرجل » او أطول بالرجل » أو يا له من 
رجل طويل » او ياطوله رجلا ؛ ثم يشرح لهم الاساوب الأول- وهو 
اكير هذه الأساليب استعمالا ‏ بالطريقة المقترحة سابقا » لنفترض انه 
تناول هذا الاسالوب » بدلا من ذلك » بطريقة اخرى » فقال : 


ها نكرة تامة بمعنى شيء مبنية على السكون في محل رفع مبتداً. 


- أطول فعل ماضي مبنى على الفتح ٠»‏ والفاعل ضمير مستار 
تقديره هو يعود الى ها + 


- الرجل مفعول به منصوب وعلامة 5 الفتحة الظاهرة . 


كه 


- والفعل والفاعل والمفعول 421 2 عل رفع, خبر ما. 


والتقدير شيء جعل الرجل طويلا . 

ماذا يكو ن رد فعلهؤلاءالطلاب الاجانب اذا تحدث اليهممعلمهم بمثل 
هذا ؟اغلب الظن اهم لن يتقبلوه منه كما يتقبله طلابنا العرب في صمت» 
وامهم سيمطر وثه يوايل من الاسئلة ابي تصعب الاجارة عنها اجابات 
مقنعة + 


1احاما :1 الذكرة القامة” 90 .وما القر قا بينها وروق -والتكرة الناقصة 


؟ هل تأي ما بمعنى « شبيء » في اللغة العربية في غير هذا 
الأسلوب وهل يقال مثلاةء رأبت في الطريق ما معبى رأيت ي 
الطريق شيئاً » او ليس معى أي ما بمعنى ليس معى أي فى ء؟ 
ما معنى ( في حل رفع ) ؟ وما الفرق بين ( الرفع ( 
و ١الضم‏ ؟9 
5 - ما معبى (مببي على السكون » ؟ وما الفرقبين «ساكن » 
و«امببى على السكون )؟ وما الفرق بين « الساكن » 
و «المجزوم )؟9 
ه هل تسكن الحركات ؟ وإذا كانت لا تسكن »2 فكيف تكون 
و 2 و 
الألث في. ها وهى ليست سوى فتحة طويلة ‏ ( ساكنة » ؟ 


و«هل يرمز لهذا السكون) في الكتابة بالرمز المعروف .ء فتكتتر 
ها هكذا : 3 ؟9 


5 إذا كانت اطول فعلا ماضياً » فما الفرق بينها وبين أطال ؟ وهل 
يصح أن يقال : ما أطال الرجل ني التعجب وأطول الله عمرك في 
الدعاء ؟ 


لأه. 


لاما الفرق بين «المسيثر )و «(المحذوف »؟ ولاذا يقال «وضمير 
مدتثر » ولا يقال «ضمير عذوف »» ويقال وخيمر محذوف» 
ولا يقال «خخير مستثر )؟ 


ولنفترض أن هؤلاء الطلاب تقبلوا كل ما قاله المعلم واستظهروه 
دون فهم كا يغعل طلاينا العر ب ء فماذا يفيدهم ذلاتك قِ المعجال العمل 3 
أي في عال فهم أسلوب التعجب عند سماعه أو قراءته » وف مجال 
استعماله في التعبير ؟ 
لقد حاولنا في اللفصل الأو ل توضيح الفرق بين تدريس أداة النفي 
لن بطريقة وظيفية وتدريسها بطريقة غير وظيفية. و لننظر إلى أمثلة أخرى 
لتوضيعح الفرق بين القواعد الوظيفية والقواعد غير الوظيفية : 
١‏ لتأخد أول” النهي : 
يدرس أسلوب النهي بالطر يقة العادية ضمن أدوات لمزم غ ويركز 
على أن الفعل الضايع بعد هذه الآأدوات ‏ ومنها دلا الناهية)- يكون 
#زوما . ومن الأمثلة الشائعة في تدريس هذه الأدوات التدريب التالي : 
ادخل احدى ادوات الحزم على كل فعل مضارع في الحمل التالية 
| - عمل دروسك . 
ب ل تسءخرون من الناس 
ج - تعذبين الحيوانات 
فكيف ندرب التلاميذ عل 5 النهي بالطريقة الوظيفية ابي ندعو 
إليها ؟ | 
أولاا : علينا أن نتذكر أن أدوات المزم لا يجمع بينها إلا" مظهر شكلي 
هو سقوط حركة الفعل المضارع الذي 7 حلم الفعل المضارع ( 
أما وظائفها ي المراكيب اللغوية فمختلفة اما , ولذا يجب ان 
يدرب اأتلاميذ على استعمال كل من هذه الأدوات كعنصر قِ 


مه 


المركيب اللغوي الذي ترد فيه » ويقرر إلى حل كدير معناه ( دون 
إهمال الخركات الأخيرة في هذا التركيب ) . 


فالأداة لم » مثلا » يدرب عليها كأداة لنفي الفعل الماضي والأداة 
له يرب عايها ئ داة ._للنهي الخ . وكما أن” ل« والفعل الذي يليها - 
وهو داعا بصيغة المضارع اهما نفي للفعل الما اضي : أي تؤديان عكس 
معناه > فكذلك لو والفعل الذ وايليهات وهو داك نصيغة المضارع 2 
يؤديات كد ن فعبى فعل الأمر 0 أن فعل الأمر لايكون إلا للمعمًا طب 
فكذلك الفعل المضارع الذي يلى لا الناهية ) لا يكون إلا للمخاطب : 


اذهب 


طبحت هب لا تذهب 
اذهي 0 لا تذهي 
اذهيا جاده لا تذهيا 
اذهيوا عت لا تذهيوا 


وإذا أردنا أن ندر ب التلاميذ على أسلوب النهي » فإن التدريب 
اسايق جب أن م ركز على استعمال لو 0 الناهية 0 دون بقية ة أدوات الخزم 4 
ويمكن إن يصاع بالشكل التالي : 


إذا رأيت أشخاصاً يقومون بأعمال لا تعجبلك كما ني الحمل التالية 
وأردت أن تنهاهم عما يفعلون » فماذا تقول لهم > 

الك ولد عمل دروسه . 
ب - أولاد يسخرون من ااناس . 


سج لوث تعذب الحروانات : 
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؟ - اسلوب العمني 9 


رسن هذا الأساوب ضمن ع دوات المعروفة , إن" وأخحواتها) 3 
حيث يبمل أساوس التمي كب ركيب ! غوي حتاجه التلميذ في مواقف معينة 
إهمالا” تاماً » ويركز عل أن” الاسم بعد «إن وأخحواتما ) يسمى أسمها 
ويكون منصوباً » وأن الخبر بعدها يسمى خبرها ويكون مرفوعاً . ومن 
التدريبات الشائعة في هذا المجال التدريب التالي : 


أدخل أن" أو إحدئ أن واتها على ابلحمل التالية : 
| - صديقنا طبيب . 

ب - المعلم الحديد لطيف . 

ج - التلاميذ مجتهدون . 


أما بطريقة تدريس ال#واعد وظيفيا فيهم بامواقف الي تستعمل فيها 
هله الأدوات ( وهي ذات وظائف معتلفة ولا جمع بينها إلا المظهر 
الشكبي » أي حركة البتداً والخبر بعدها ) وععبى التركيب اللغوي الذي 
ترد فيه كل يا وهكذا يكون التركيز في تدريس أن على التوكيد 
وعلى الفرق ني معنى جمل مثل الولد مجتهد وان” الولد مجتهد وان” الولد 
لمجتهد الخ .. ومى تستعمل كل منها . ويكون التركيز في تدريس ليت 
عل أنها 0 00 وعى استعماط ها في اللركيب الذي تستعمل فيه ( دون 
إهمال الخركات الأخيرة في الكلمات الي تليها ) . وني هذا الانجاه يمكن 
أن يصاغ التدريب السابق كما يلي ٠:‏ 0 


ات إذا أروت أن شم أنديكرن صديهنا طني قناذا تقول 8 و استميطل 
لبت ) 
ب - إذا أردت أن تتمنى أن يكون المعلم الخديد لطيفاً فماذا تقول ؟ 
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ج- إذا أردت أن تتمتى أن يكون التلاميذ مجتهدين فماذا تقرل؟ 
وإذا أردنا الاختصار يمكن ان يصاع التدريب هكذا 
تمن ما بل مستعما أداة التمى ليت 3 
ب أن يكون المعلم الخديد لطيفاً . 
ج - أن يكون التلاميذ مجتهدين . 
وجدير بالملاحظة هنا أن الإنسان يتمنى نحقق ما ليس موجوداً » ولذا 
فإدخال ليت على جمل التدريب الأول نوع من العبث لأن تلك اللحمل 
تنص على أن ما يراد تمنيه متحقق فعلااً » فكيف تتمنى أن يكون صدبقك 
طبيباً وهو طبيب » أو أن يكون التلاميذ مجتهدين وهم مجتهدون ؟ أما 
في التدريب المقترح فالتلاميذ يوضعون في موقف طبيعي . ثم إن الطريقة 
الأول جعل التدريب رولف مله 4 بيثما جعله ا الثانية حرويا يبقى 
التلاميذ يقظين 3 بفصضل الموقف الطبيء الذي وضعوا فيه 7 


-اسلوب التداء : 


ما الذي يحتاجه الدارس ليتمكن من فهم أسلوب النداء واستعماله ؟ 
محتاج أن بعر ف أن هناك أدوات معينة للنداء » وأنه يجوز النداء دون 
استعمال هذه الأدوات إلا ني الات معينة » فيقال : كامل ! أو يا كامل! 
ولكن لا يصح جذف أداة النداء في مثل ايا هذا ! أو يا رجل ! ويحتاج 
أن يعرف هذه الأدوات ومى تستعمل كل منها ء فأداة النداء يا مثلا ع 
تستعمل إذا لم يكن المنادي مبدوءاً بأداة التعريف : يا كامل ! يا,رجل ! 
يا صديق ك1 ين ! أما إذا كان المنادي ف لوء يأداة التعريف » فإن 
الآداة الي تستعمل هي أيها ( أو يا أيها ) أيها الرجل ! ويحتاج أن يعرف 


ل 


إل أن يا لا تتغير بتغير -جنس المنادى أو عدده »© وأن أعها لا تتغير 
بتغير العدد ولكنها تؤنث مع المؤنث فتصبح أيتها : أيها الرجلان ! 
أبها الرجال ! أيتها المرأة ! أيتها النساء ! ويحتاج أن يعرف حركة !أنادى 
الأخيرة : “ى يكون مرفوعاً » ومى يكون منصوياً . كما محتاج أن 
يعرف مى ينوك ومى لاينون. ْ 


كل هذا لا يحتاجه الدارس لكي يتقن أسلوب النداء إتقاناً وظيفياً . 
ولكن تقسيم المنادى إلى مبى ومعرب أمر لا صلة له بالحانب الوظيفى : 
يا رجل (رجل مبي على الضم في محل نصب ! !) . وكذلك اعتيار 
أي ف أمرا الرجل منادى » والرجل بدلا من اي ع أبعد ما يكون عن 
تدريس اللغة وظيفياً » وأبعد ما يكون عن فهم الدارسن:. وأوك أن 
تعتبر أيها أداة نداء. وما دامت اللغة العربية تحير حذف أداة النداء 
دون حاجة إلى تعويض » فإن اعتبار اليم في اللهم للتعويض عن أداة 
النداء المحذوفة غير مقبول في التدريس الوظيفى للقواعد وأحرى ما 
أن تعتير للتعظيم لأنها لا ترد إلا بعد لفظ الخلالة » فلا يقال حسنم” 
في نداء حسن ولا عمرم” ني نداء عمر . كما أن من الكائر أن يقال 
يا اللهم بأداة النداء واليم معاً . والمطلع على اللغات السامية الأخرى 
يعرف أن اميم علامة جمع تضاف إلى لفظ الله للتعظيم . 
5 أرشاك وعسسى واخلواق : 


تقول كتب النحو أن هذه الأفعال ناقصة ولكنها ترد تامة إذا أسندت 
إلى المصدر المؤلف من أن والفعل : أوشك أن يطلع النهار . أما تدريسها 
وظيفياً فلا يتطلب تصنيفها «تامة »و «ناقصة ». وكل ما يحتاج إليه 
في شرحها هو أن يقال للدارسين أنه يجوز التقديم والتأخير في الاقم 
والمصدر ( أن والفعل ) اللذين يليانها : 
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أوشاك النهار ان يطلع أو أوشك ان يطاع النهار 
ه -اللام « المرحلقة » : 


ورد في أحد كتب النحو : « جوز دخخول لام الابتداء على امم 
أن متى كان مؤخيرآ : ان من البيان لسحرا . وقد تترلق ( كنا ! 0 
هذه اللام إلى اللخبر المثبت فتسمى « اللام المرحلقة ) : ( اننا على حياتك 
لقيمود » . 

وإذا كان الغهدف من تدريس هذه اللام الخانب الوظيفي من ١‏ 
فإنه لا حاجة لتسميتها تسميات محختلفة مسب مواقعهاء ولا إلى شرحها 
بهذه الطريقة المضحكة . بل يكفي أن يقال أن هذه اللام 00 


تؤكد البتدأ ( لصديقى شهم ) ؛ والميتدأ الموخر بعد أن" ( ان لي 
لصديقا شهما ) ٠‏ والخير بعد ان ب ا وأن 


يكون مثبتاً (ان صديقي لشهم ) . 


5 المبني والمعرب : 


إن تدريس «(الببى والمعرب » بالطريقة الى ترد في كتب الشراعد 
العربية سيب إوناها ميل الدار سوق وراك التلاميك العرب يستظهر ون 
ما له علاقة بهذا الموضوع دون فهم » لأن تقسيم الكلام إلى مبني ومعرب 
ليس - في معظمه ‏ قائماً على أساس وظيفي . فالاتجاه الوظيفي يتطلب 
ان يقس م الكلام إلى ما تتخير دركته الأآخيرة بتغير موقعه وما لا تتغير 
حركته . فكلمة رجل » مثلاةء تتغير سدركتها الأخيرة بتغير موقعها » 
وبالتالي لا يصح أن تعتبر «مبنية» في مثل يا رجل أولا رجلني 
الدار » وكلمة الفتى لا يتخير لفظها بتغير مواقعها » وبالتالي لا يصح إذا 
كان الهدف من الدراسة الاستعمال الوظيفى » أن تعتبر (معربة ). وما 
دام الفعل المضارع تتغير حركته الأخيرة فلا يصح أن بقال إنه «مبني » 


1 


إذا اتصل ينون النسوة أو نون التوكيد » وإلا سجاز أن يقال إنه مببي على 
السكون إذا سبقته أداة جزم وعلى الفتح إذا سبقته أداة نصب » لأن كل 
كلمة تكون ( مبنية ) إذا قيدناها بشروط » ومن 2 بنهار الأساس الذي 
قسم بموجبه الكلام إلى مبي ومعرب 

ولكي يكون التقسيم مفيداً من الناحية الوظيفية لا بد من اطراح فكرة 
والقامل وج ل الفجوق' اموق 9 رفكو نو 2 
لا وجود ذا . فالفعل المصارع ينتهي بفتحة إذا سيقته أداة صب أو 
تلته نون التوكيد » وينتهي بلا شيء إذا سبقته أداة جزم أو تلته نون 
النسوة » وينتهي بضمة ني غير هذه الحالات الأر بع . أما كلمة الفتى 
وأشياهها فتنتهي بفتحة طويلة (ألف ) مهما كان موقعها : جاء الفتى 
رأيت الفتى » مررت بالفتى . وقس على ذلك بقية الكلام . وقد يكون 
من الأفضل استعمال مصطلحين جديدين مثل « متغير الآخر » و اثابت 
الآخر ) بدلا من (معرب )و (هببي ). 

ومن الأمثلة السابقة تستطيع أن ترى أن إتقان قواعد اللغة إتقاناً 
'وظيفياً لا يتطلب حفظ قات الإعراب ومصطلحاته الي نثقل بها 
عقول التلاميذ ونفوسهم فتكون من أسياب نفورهم من القواعد » 
وريما من اللغة ككل 2 فكم من تلميذ حفظ هده الكليشهات ورددها 
في الامتحانات » ولكنه عجز عن إنشاء .جملة صحيحة كالي حفظ 
كليشهات إعراما . وكم من تلميذ عجز عن حفظ هذه الكليشهات رغم 
تفوقه على أقرانه فهماً لما يقرا ويسمع وقدرة على التعبير الشفوي والكتابي . 


وإذا كانت غاية حفظ هذه الكليشهات ضبط الحركات الأخيرة في 


الكلمات » فإننا نستطيع أن نحقق هذه الغاية على أفضل وجه بطرق أخرى : 
بالتزام الفصحى ( ليكتسب التلميذ هذه القواعد بشكل طبيعي ) وبالتدريب 
ترام 

وإذا أردنا مناقشة تلميذ في خطأ لغوي ارتكبه أثناء القراءة الجهرية 
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أو الحديث أو الكتابة ؛ فإن علينا مناقشته بطريقة تعزز هذا الانجاه الوظيغي 
5 تدريس القواعد . ففرق بين أن نقول لتلميذ قرأ الحملة التالية : كنات 
الصا الحديد مفيد : «: أعرب الحديد » وأن تقول له : «هل هناك 
فرق في المعبى إذا قرأنا كامة والحديد بالكسرة ُ مبانقها :بدلا “مت 
الضمة ». كذلاك هناك فرق بين أن نقول لتلميدذ : ١‏ أعر ب ما نحته 0 
في الحملتين التاليتين : رأيت الولدين » جاء الولدان » + وأن نقول له 
«لماذا وردت الولدين بالياء ئي الحملة الأولى وبالألف في الخملة الثانية ؟ » 
التلميذ لا بحس بوظيفة القواعد في الاستعمال اللغوي حين يناقش بالأسلوب 
الأول » ولكنه 0 بها واضحة و<روية قِ الأسلوب الثاني . وإذا كنث 
تستهين بهذا الفرق ف نت مدعو إلى إمعان النظر ي القصة التالية الى رواها 
لي أحد موجهي اللغة العربية » لترى أهدية أسلوب عرض الهو 5000 
هذا اموجه 9 وسيع أحد التلاميذ الصغار يقرأ : عاد الولد إلى بيته 
مسرورا فسأله : ١‏ كيف تقر 8 بي هذه الحملة لو كان اللديث عه 


لا 


ول ل التلميد الصغير حائر آ. وهنا التفنت معلم 
الصف إلى ذالك التلميك قائاد” 8 ( نقصد حضرة ال موجه أن يقول للك 7 


حول إلى المؤنث » !! 


ولنعد الآن إلى الحزء الثاني من السؤال الذي طرح سابقاً » وهو 
كيف تدرس القراعد ؟ . 


ع 


هناك من يرى أن القواعد يجب ان تدرس بشكل رسمي أو منظم 
( لدسعمه7 ) ومن يرى أنه لا ضرورة لهذا لآن من الممكن - بل من 
الأفضل ‏ أن تكتسب بشكل عفوي تلقاثي من خلال الاستماع للنماذج 
اللغوية الصحيحة وقراءتها. وحجة الفئة الأخيرة أن الأطفال قد أتقنوا 
قواعد اللغة أو اللهجة الأم الي يتكامونما ( بالمعبى التطبيقي العملي للاتقان ) 


دون دراستها من كتات للقواعد أو شرح من مدرس . وهم قادرون - 


1 نحو تعليم اللفة العربية اه 


دون تردد أو تفكير - على استعماطا في تعبير هم بشككل صحيح » وفي 
فهم ما يسمعون من كلام . وقد لجاء حملا الاتقان السلس لتبعجة طريعرة 
لمي اع نعاذج من اللغة ابي يتكلمها الناس من حوهم » واستخلاصهم 
عفوياً قواعد اللغة أو اللهجة من هذه النماذج : 


2 أبي إن هذه الطريقة يمكن ان تنجح بشرط أن يوفر المدرسون 
لتلاميذهم الظروف الي مكلنهم من ا كتساب قواعد اللغة تلقائياً » وأهمها 
التزام 0 ببة الفصحى في داخل الصف في جميع مراحل الدراسة منذ 
اليوم الأول دخو ل وهم المدرسة . ولعل نما يشير إلى أن ما يكتسب م 
قواعد بالطريقة التلقائرة أكير ثياتاً من الذي يدرس في المدرسة بالطريقة 
المنظمة أن الطلااب العرب خطئون قي و ضع -1 ركة المناسية في آخر 
الكلمة » وغعطئون في قواعد هوزة الاستفهام ١‏ يقولوت أصديقك ذهب 
أم بقي ؟ أو أرأيت أخي أم أني ؟ ) ويخطثون في حذف نون جمع المذكر 
السالم والمثى في الإضافة » وعطقرن في حركة همزة أن ) ولكنهسم 
لا مخطئون ه في ترتيب الصفة والموصوف والمطابقة بينهما في الخنس والعدد 
والتعريف والتنكير » ولا في ترتيب المضاف والمضاف إليه وشروط 
استعمال أداة التعريف معهما ؛» ولا غير ذلك من القواعد الي تعلموها 
أطفالهه قبل قدو مهم إلى المدرسة . 


ولا بعى .هذا أننا يحب ان تتجتب تدريسن القواعد بالطريقة الرسمية 
اانظمة » قلعن هناك ما مع من اتباع هذه الطريقة إل جانب الاهتمام 
بالطرق غير المباشرة في اكتسابها » على ان يصب الاهتما ام على الممارسة 
والتطبيق لاعلى حفظ القاعدة » وان تترك اللحوانب الفقهية الي لا فائدة 
عملية تطبيقية لها لطلية التخصص في الجامعات . 
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2 
عر 


0 
جر( بوي 
لك( (لزوقيس 


التصكيل السادس 


تعلي اللغة العريّة بطريقة الوحدة 


ان المقصود بتعا ع اللغة بطريقة الوحدة هو أن تعلم كوحدة متكاملة » 
لا كفروع مستقلة : فرع القراءة وفرع التقواعد ا الإملاء وفرع 
التعيير وفرع الحط الخ »؛ وهو أهمر يكن تطبيقه على أي - نص لغوي» 
لأن الوحدة اللغوية موجودة بي أي نص لغوي مهما كان . وبالتائلٍ فإن 
طريقة الوحدة في تعليم اللقة ليت متوقفة على وجود كتاب مطالعة ملعد” 
هذه الغاية » وإن كان مثل هذا الكتاب يسهئل على المدرس الميتدىء 
تطبيقها . وأهمية هذا الكتاب ني هذه الالة ليست تي النصوص المختارة » 
. بقدر ما هي في تحديد النقاط الي تثار في الآسئلة والتدريبات الى ل 
هذه عر وإرشادات الأمؤلف ي معالة هذه النصوص . 00 


. الفاسفة الي تقوم عليها طريقة الوحدة : 
إن الدعوة إلى تعليم اللغة بطريقة الوحدة نابع من أن الاغة وحدة 


كاملة لا مكن فصلها ! لى قراءة وقواعد وإملاء الخ : وهذا الممهوم 
د اللغة له يتضج إلا إذا اتضحت أهداف دراسة اللغة بشكل عام 3 


لماذا تدرّس اللغة ؟ هناك كما هو معروط ‏ أريع مهارات لغوية 
أساسية يهدف دارس" اللغة ء» أية لغة » إلى إتقانها : 


51/ 


أٌ فهم اللغة المسموعة . 


ج - التعيير السليم كلاماً , 
د التعبير السلم كتابة ., 


م 

فالأهداف الأساسية إذا لتعلم العربية الفصحى ( وهي لا تختلف عن 
أهداف تعلم اللغات الأخرى ) هي اكتساب المهارة اللغوية الي تمكتن 
موكن الع اقبي ع في اروس نهار #الاستماع زو «الاستماع ١‏ 
هنا مصطلح يعي فهم اللغة المسموعة) »واكتساب المهارة الي تمكن من 
فهم المواد المكتو بة بالعربية الفصحى » وهي مهارة القراءة ٠‏ واكتساب 
مهاري التعبير باللغة العربية الفصحى شفوياً وكتابة . 


لكن ماذا بعى هذا ؟ هل بعى أن كا مهارة م هذه المهارات 

ده لعي دي لل مد ا عار 
الأربع يمكن اكتسابها عن طريق دراسة فرع واحد من فروع اللغة 
كالقراءة أو التعبير أو القواعد أو الإملاء أو اللبط © 


الحواب : لا . ذللك أن تحفيق أية واحدة من هذه المهارات لا يتم 
إلا بعد إتقان عدة جوانب لغوية . فالقراءة » مثلا” » أي فهم اللغة 
المكتوبة » لا تتحقق إلا باكتساب مجموعة من المهارات اللغوية . فقبل 
ان يتمكن القارىء من قراءة جملة واحدة » أي فهم محتواها لا بد ان 


يكون قد اكتسب مهارات لغوية عدة منها : 


١‏ معرفة قوانين الخط والكتابة ليتمكن من « ترجمة » رموز الكتابة 


إلى م ثر مز إليه عن دلاللات ٠‏ وهذا م يسهمى بالامللاء ( وهو 
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اصطلاح غير دقيق لانه يوحي ) بفمرورة وجود ل ومملى” عليه ) . 
ان هذه المعرفة اللحيدة قراو الحط والكتابة هي الي تساعد على 
التمييز بين اية كلمة واخرى » ونخاصة حين يكون هناك 
مجال للالتياس ( .معط ومعطى » سأل وسثل » ( أن ) يرجو 
و (أن.) يرجوا . على وعلا الخ . 


؟ معرفة قوانين تر كيب الكلمة . اي ١‏ الصرف » » فيهذه المعرفة 
يستطيع القارىء التمييز بين المذ كر 3 والمقرد واللتمع » 
والمتكلم والغائب ٠‏ واسم الفاعل واسم المفعول » وأسم المكان 
واسم الالة الخ . فمن 1 بعر ف 0 ف لا يستطيع التمييز بين 
كن ويكتب وكاتب ومكتوب وكتابة ومكتب © مثلا . 


معرفة قوانين ترز كيب للحملة + أي « النحو » ؛ فهذه المعرفة هى 
ل هن القاوع افوا سل عون السدنه ]امير فيد جر زات 
ن المضاف اليه والفاعل من المفعول به .2 والااختلط عليه معنى 
عبارتين مثل و سيارة السائق »و وسائق السيارة »+ أو « التلميذ 
فكو اللملم واو 1 املع شك الللمية عد اوه + الرلك عتوسد م 
و« الولك ا 1 الخ : 


من هذا نراق اننا لد نستطيع المعصل بس القراءة والاملاءوالةواعد. 
ومثل هذا يقال 5 التعيير ١‏ فللتعبير كتاية بجملة واحدة لا بك من معرفة 
قوانين الكتابة وقواعد اللغة ( اي قوانينها ) صرفا ونوا  .‏ وهكذا 
نرى ان لفروع اللغة ادواراً متكاملة لا يمكن استقلالها واذاكان الامر 
كذلك ٠‏ فمن الطبيعي ان يكو ن اتضاح ادوار هذه الفروع وعلاقتها 
بعضها بعص ضروريا المعلم ليتمكن من تدر يس اللغة بشكل حمق 
الاهداف المطلوية بافضل السبل . فالاملاء والحط يجب ان يربطا بكل 
ما يكتبه التلميذ سواء كان ذللك اجابة خخطية في وظيفة منزرلية » أو في 
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امتحان > أو حل" لتمرين 2 أو موضوعا قِ التعبير ع لاا ان يربطا خصة 
معيئة 2 جدول الدراسة الاسبوعي 5 فالغاية من “دريس الخط والاملاء 
هى ان يتقن. التلميذ قوانين الكتابة العربية عندما يكتب في أي محال » 
ليعبر عن نفسه كتابة دون لبس . والقواعد» يشقيها الصرف والنحو» 
يجب ان تربط بوظائف اللغة الاساسية الاربع » فدونما لا يمكن فهم , 
ما يقال أو يكتب ولا نقل المعنى المقصودنقلا صحيحاً للسامع أوالقارىء. 
ذلك ان معنى اية جملة يتوقف لا على معاني المفردات الي تتألف منها 
فحسب »؛ بل أيفاً على طريقة تر كيب الخملة من هذه المفردات . 
ومفردات اللغة لا تكون جملة صحيحة الا اذا وضعت «حسب قواعد 
اللغة » فالممجموعة الواحدة من الكلمات تكعدد معانيها بتعدد الطرق الى 
تصاع فيها كما لاحظنا في الفصل اللخامس : 
اعطى المعلم التاميذ كتاب التلميذة الحديد 
اعطى التلميذ المعلم كتاب التلميذة الحديد 
الخ . 
ومجموعة الكلمات السابقة نفسها لا تكون جملة صحيحة إذا خرج 
تر 55 عن قواعد الاغة العر دية 9 
متنك التلميك التلديذة المعلم الجديك كتاب اعطى 7 
د جديد !! اعطى تلميذ |( كتاب تلميذة معلم . 
النص هو المحور 
ولكي وو ضع كل فرع من الفروع اللغوية في مكانه الصحيح بحيث 
تكون الغاية من تدريسه واضحة للمعلم ولاتلميذ على السواء تدعو طريقة 
الوحدة إلى الغاذ النص الواحد ورا لتدريس جميع الفروع ( دون 


00 


ان يكون لاي مئها حصة خخاصة به ) : فيدرس التلميذ خجلال دراسة 
هذا النص على القراءة» اي فهم اللغة المكتوبة » وعلى الاستماع »اي فهماللغة 
المسموعة » وعلى القواعد » اي قوانين تر كيب الكلمات والحمل الي 
تتحكم في طرق تأدية المعاني . وعلى اللحط والاملاء » اي قوانين كتابة 
اللغة» وعلى التعبير » بشقيه الشفوي والكتابى . وعند ذاك لا يكون هناك 


تاه 


بجال لتكدرّن انطباعات خخاطئة عند. التلاميذ كاعتنار دراسة الاملاء أو 

لكوم عاية سينو عاد وها سبال اعد رتنه الطريية: 

وكذلك لا يتكون انطباعات خاطئة عند المعلمين انفسهم حول الغاية. 
من تدريس اللغة » فيتجه البّر كيز نحو ما يفيد ني تحقيق الغايات الاساسية 

لتعلم اللغة » فلا يضيع معظم الوقت في القراءة الخهرية الرتيبة المملة 

أو حفظ القواعد بعيدا عن الممارسة والتطبيق » أو في مطالبة التلاميذ؛ 

عناسبة وبغير مناسبة : بذكر عل الكلمة الفلانية أو الخملة الفلانية من 
الاعراب ٠‏ أو الاهتمام بالاخطاء الاملائية في درس الاملاء واهمالها 

فيما عدا ذلاك » والاهتمام بوضوح الحط وجودته بي درس الخط » 

حيث تكون الكتابة مصطنعة : والتجاوز عن ذلك فيما يكتبه التلاميذ 
في المواقف الطبيعية . ش 


ولكن كيف نترجم هذا عمليا ؟ قبل ان جيب عن هذا السؤال 
أود ان اذكدر بان القدماء كانوا يتعلمون اللغة بطريقة الوحدة ٠‏ فقد 
كان هناك درس لغة » ولم يكن هناك درس قراءة ودرس املاء ودرس 
تعبير . كان النص يدرس ويناقش من جوانبه «جميعا فيشار إلى المعاني 
وإلى الصرف وإلى النحو الخ . بمقدار ما لهذه الامور منعلاقة بالنص» 
ما لاخرجها عن وظيفتها الصحيحة بي اللغة . وهذا ‏ إلى حد كبير- 


هو التطبيق المطلوب لطريقة اأوحدة . يؤخط النص منطلقا : فيقرا 


لك 


قراءة صامتة للتدرب على فهم اللغة المككتوبة ( وهذا يتطلب مقدمة 
تشوق التلاميذ للقراءة » واثارة نقاط تفتح اعينهم على المعاني القريبة 
والبعيدة : واسئلة تختبر مقدار ما فهموه الخ . ) » ويقرأ قراءة جهرية 


ويناقش من جواكم عدة + 
بجانب المعاني للتأكد من فهم العبارات وادراك مرامي الكاتب 


جانب الصرف لاتقان قواعد تر كيب الكلمة ني الامثلة التي 


دراد مناقشتها مم ورد 5 النص 58 


بجانب النحو لاتقان قواعد تر كيب اللحملة في الامثلة التي يرى 
المعلم مناقشتها من النص . 


بت جانب الاساوبت ) وهو أهر [ه علاقة بالخانب السابق ( لتنمية 
القدرة على أستعمال الثر كيب اللغوي المعير عن المعق المراد 


بدقة . 


بجانب الكتابة لاتقان قوانين كتابة كلمات معينة وردت فى 
النص . 


3 


( بالاضافة إلى الخوانب غير اللغوية كالاتجاهات الساو كية 
والمعلومات العامة الخ ) 


ويكون 5 كل ما السمعة التلميذ قُُ المقدمة والاسئاة واجوية زملائه 
التلاميل : المناقشات الكل تدرب له على فهم اللغة اانصيي مسموعة . 
ويكون في كل ما يشير ك فيه من نقاش واجابات تدرب له على التعبير 
الشفوي عن افكاره بالعربية الفصحى . 
8 يستوحى النتص اذا وجد ان ذلاتك متاسب 26 لاختيار مو ضوع 


يكتب فيه التلاميذ فيكون في ذلك ( وفيما يطلب منهم: من الجابات 


07: 


خطية على اسئلة لها علاقة بالنص ) تدرب على التعبير الكتابي . 


وهكذا نرى أن دراسة النص بالطريقة السابقة شمل نشاطات من 
نوعين © نوع للتدرب على مهارات لغوية هي غاية في حد ذانها ( فهم 
امقر وء والمسموع والتعبير الشفوي والكتابي ) ونوع للتدرب على 
مهارات هي وسيلة لتحقيق الغايات السابقة بشكل صحيح ( الصرف 
والتحو والاسلوب وقوانين الكتابة ) . 


وبما ان القضايا اللغوية الي عكن أن تناقش في أي نص كثيرة فان 
من الطبيعي ان يقتصر المعلم في معالتها على عدد مختار منها » اليذا 
بعين الاعتبار جدة هذه القضايا على التلاميذ ( لان مناقشة قضايا يعرفها 
التلاميذ ضياع للوقت ( ومستوى التلاميك واهمية هذه القضادا قُُ تو صيح 
معنى النص الخ . وفيما يلي بعض اللنطوط العريقهة للمسار الذي يمكن 
ان تتخذه معالحة هذه القَصايا : 

1- يبمل ما فوق مستوى التلاميذ على ان يعالج في الوقت المناسب 
فيمأ بعك ع أو 0 عليه مرا سر دعا اذا كان فهم بعيسن تجوانب النصن 
متوقفا عليه . 

ب يعالج ما في مستواهم معالحة تفصيلية اذا توافرت في النص 
امثلة كافية تعين على ذلاث » ويعالج باختصار اذا كانت الامثلة الموجودة 
5 النص تقتصر عن تغطية جوانب البحث المهمة . ولايعني هذا ان 
ينتظر المعلم حى يقابل التلاميك نصا توي على امثلة تشمل جميسع 
تفاصيل قضية لغوية ما قبل ان سبحث ثللك القضية بحثا تفصيليا » فجميع 
التفاصيل لا تتوافر الا" في نص مصطنع . وإتما يكفي ان يحتوي النص 
يسرك للمعلم الخيار بين اعداد امثلة من خارج اانص لاستكمال البحثت 
الذي يكون قد بدىء انطلاقا من امثلة النص » أو الاقتصار على مث 


نف 


الموضوع في اطار امثلة النص على ان يعود إليه في المستقبل حين يقابل 
التلاميذ امثلة جديدة في نص آخر . فاذا سجاء في النص المدروس عبارات 
استعملت فيها « ان” كو (لكن ) و ١‏ ليت ») دون بقية « اخوات 
ان" ) فان المعلم يستطيع ان 1 مو ضوع وان واخعواتما » انطلاقا 
من الامئلة الي وردت في النص ثم يضيف امثلة ترد فيها ما تبقى مسن 
«اخموات ان” ١‏ »أو يشير مجرد اشارة ‏ إلى وجود مثل هله 
الادوات وينرك الحديث عنها إلى حين ورودها في نصوص قادمة . 
وعند ورود «١‏ لعل » ؛ مثلا » تي نض تال يذكر التلاميذ بيبحث زان 
واخواتما » الذي عولج من قبل ويقول لهم ان ٠‏ لعل » تنتمي إلى 
تلك الفئة من الادوات » ويكرن في هذا مراجعة الموضوع من بجهة 
ومعالحة وظيفية لهذه الادوات من جهة اخرى علانبها تككون قد قوبلت 
جميعا في سياقات طبيعية » لا في امثلة مصطنعة هبتورة ترك عند 
الدارس انطباعا بان ١‏ ان واخواتها » موضوع خاص بكتب القواعد 
لا علاقة له باللغة المستعملة في الكتابة والحديث . ومثل هذا يقال في 
تناول قاعدة املائية انطلاقا من امثلة وردت في النص أو غير ذلك من 
القضايا اللغوية 


جح يشار إلى الامثلة الي ترد قُ مو اضيع نوو[ تاي دروس سابةة 
اشّارة عدت 0 المر أسجعة والتفيت : 


ان تناول النصوص هذه الطرنقة يعني بو ضوح عدم وجود خصة 
مستقاة لأي فرع من فروع اللغة » كما يعني أبيضا عدام وجود وقت 
محدد لمعالحة اي فرع ©؛ كتحديد ارنعين دقيقة » مثلا » للقواعد في كل 
أسير بوع وعشرين دقيقة للاملاء الخ . فالقصايا اللغوية الى ي تعالج فقي كل 
حصة أر قطعة » والهوم الذي يتم فيه هذا والوقت الذي يس:غر قه تحددها 
طبيعة النص ومستوي التلاميذ . فقذ ينال فرع من الفروع كالواعد» 
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مغلا" 03 خلال دراسة احد النصوص عشرين دقيقة 2 ثنايا أربع خفصص 
مخصصه أذلاتك النص غ؛ وقد ينال حلال دراسة نص ثان أربعين دقيقة) 


ورعا لا يثال شيئًا من الوقت 5 نص ثالث لعدم وجود داسرة إلى ذلاك. 


ودراسة النص بطريقة الوحدة لا تعنى ان كل حصة يجب أن تشمل 
معابلة لقضايا لغوبة تتعلق بفروع «تعددة » فقد تنقضى خصة كاملة 
( أو مجموعة حصص كاملة ) لا يبحث فيها شيء ٠ن‏ القواعد أو 
القضايا الاملائية » وقد تصرف حصة اخرى كاملة على بحث يتعلق 
بفرع واحد كالقواعد ؛ مثلا . فالقضايا الي يتم تناولها تفرضها طبيعة 
النص كما سبق ان قلنا ولا تفتعل افتعالا » والااصبحت الحصة «تشكيلة») 


مصطيعة من القضايا اللغوية لحجة ان طربقة الوحدة 4 تعني تناول 

تلف فروع اللغة انطلاقا من النص » أو محجة التنويم لابعاد الملا عه 
رهع قن النصن 6 و 10 نْ 

التلاميك . 

الاأعداد : 


قبل أن امحدث عن أعداد الدر س اود ان اشير إلى أمر بليويني 
وهو ان الاعداد هو خحطة المعلم للتدريس . والمعلم الجيد ؛ كالقائد 
الحيد : لا يدخل ١‏ المعر كة ) الا بعد ان يكون قد اتم الاعداد لها 
ودرس جميع فاون . اذ اي يمكن لمعلم ان يقدم عقدمة جيدة 
لدرس لم بقرأه بعناية ويفكر في افضل مقدهة تناسبه ؟ و كيف كيه 
ان سأل اسكلة ذكية تختبر الفهم العضيق.وتشين لمك حول قطعة لم 
يقرأها جيدا ؟ وكيف يعرف النقاط اللغوية الى بحسب ان يتعرض لها 
بشكل مفيد » ودون اضاعة للوقت » اذا لم يكن قد أعد” لدرسه 
اعداد جيدا ؟ وليس من الطبيعي ان يعد الاعداد الكامل لدرسه ثم لا 
يضع هذا خطيا » معتمدا على ذاكرته . فالمذكرة ‏ بكسر الككاف 
تعد لتذكير المعلم بكل خطوة يريد ان يخطوها و كل نقطة يريد ان 
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يتناولها . كذللك لا يستطيع المعلم ان يقول انه درس نفس القطعة من 
قبل ولذا فقد حفظ كل تفاصيلها » فمرور سنة كاملة على تدريسها 
وتغير التلاميذ واختلاف مستواهم ونمو المعلم الفكري وازدياد خيرته 
وتغير الاروف الي اعد فيها للقطعة قبل عام وغير ذلك من العوامل » 
تجعل الاعداد للدرس من جديد ‏ أو على الاقل الاطلاع على الاعداد 
السابق واجراء بعض التعديلات عليه امرا لا مناص منه . 


ولا كان هدف الاعداد استعمال المعلم » لا أرضاء الموجه راو 
المفتش َ( 4 فان من الضروري 0 الادور الي ستعالج بالتفصيل عولا 
يكتفى بذكر عبارات عامة تنطبق على كل نص . فالمقدمة الى سيسمعها 
التلاميك من المعلم 32 ان تذ كر 98 وكذلك جب 05 الاسئلة الي 
ستسأل » والعبارات الي ستشرح ٠‏ والنقاط اللغوية الي ستثار الخ .ولا” 
عرز الا كتفاء يعبار ات عشل 0 أسأل اسكلة تبسك القراءة الصامتة ) 6 
1 أشرح العبارات الصعية ) » ( أتناول بعض الو اعد الاملاثية 1( الخ. 
فهذه « كليشهات » عامة لا تفيد المعلم في شيع عندما رواجه التلاميك. 

اما المدة التى مخصص اكل نص ء فالاعداد الحيد كفيل باعطاء 
صورة واضحة عنها . فقد يحتاج نص الى حصتين » بينما يحتاج نص 
آخر إلى حمس حصص او أكثر . وعلى المعلم ان يكوت مرنا في تنفيذ 
خطة الدرس » والوقت الذي خصص لها : في ضوء النتائج الي تظهر 
عند التطبيق العملى لهذه الخطة . 
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عاذج من التدريبات على فهم امقر وء للمر حلة الابتدائية 


1 مطابقة الكلمات والصور : 


بوضع في عمود صور لحروانات وطيور وأشياء مألوفة وي عمود 
مقابل كامات تدل على هذه الصور ولكن بترتيب ممختلف . 


المطلوب : يطلب من التلاميك وصل كل كلمة بالصورة الى تناسيها 
( تعطى التعليمات ثفويا الصف الاول ) 


مثال 

الكلمات الصسور 

حصان صورة بلك ١‏ 

عصفور صورة شجرة * 
بنت صورة ان" 
كر سبى صورة ديات ؟ 
شُجرة صورة عصفور» 
دياث صورهة 00 


يف 


؟ ‏ مطابقة العيارات والصور 
يوضع في عمود صور لشخص او حروان أو طير أو شيء وف 
عمود مقابل عبارات تصف ما ثي الصور ولككن رتيب مختلف 
المطلوب : وصل كل عبارة بالصورة الي تناسبها . 
مضانل 
العسيارات الصسور 


العصفور يطير ثوق الشجرة صورة عصفور ققص 


و 
0 


العصفور يشف عل الشجرة صورة عصغفور لمق شجرة 
العصفور رقف يت الشجرة صورة عصغور يطير فوق شجرة. 
العصفور قُُ القفغفص صورة عصفور يفف فوق قفص 


. العصفقور يقف فوق افص صورة عصفور شف على شجرة 


مطايقة الكامات والعبارات 


2 عموده كامات وي عمود معابل عبارات دالة عليها والمطاوب 
:وصل الكلمة بالعبارة المناسية بحيث تشكلان معا جملة مستقيمة . 


مئال : 
الكلمسات العبسارات 
الطريب يغرد ويطير بين الاشجار 
المهندس يعالج المرضى ويصف لهم الدواء 
العصفور نستعمله في المدارس ونشيريه من 


المكتبات . 


4 


الكتاب ضروري لحخحياة الانسان والحيوان 


4 - مطابقة الاسئلة و الاجوية : 


5 عمود عدد من الاسئلة وى عمود مقايل أنجوية ختصرة لاتشمل 
أية كلمة من الاسئلة . والمطاوب وصل السؤال بالحواب الذي يناسبه. 


مشال : 
الأسئلة الاجوبة 
مى وصلت إلى المدرسة ؟ ماشيا 


اين 357 امس ؟ نعم 
هل كتيكت درسات:؟ 2 البيتث 


ه تمييز الحمل الي يؤدي نفس المعنى : 
في عمود جملة وي عمود مقايل عدة جمل بعضها يؤدي نفس 
المعنى وبعضها تلف معناه ولكنها جميعاً متشابهة إلى حد يحتاج معه 
تمييزها إلى قدرة حسنة على فهم هذه الحمل . والمطلوب وضع علامة 
() إلى جانب اللحمل الي تؤدي نفس العنى وعلامة (*) إلى جانب 
الحمل الي مختلف معناها ٠.‏ 
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مشال 


وصل سجميع التلاميذ الا خالدا ١‏ جميع التلاميذ وصلوا مع خالد 
؟ لم يصل خالك ووصل جميسع 
زملائه: التلاميذ 
اس مجميع التلاميذن وصلوا باستثناء 
عالد 
5+ وصل خالك وجميع زملائه 
التلاميذ لم يصلوا 
هكداك كان المتغيب الوحيد بين 
زملائه 
ملاحظة : 


يمكن اغداد تدريبات تختلفَ قليلا عما سبق واكنها تؤدي نفس 
الغرض مثلا ٠+‏ 1 


ات 0 2 العدود الايسر عتلفة اللعنى باستثناء جملة واحدة» ويطلب 
التلاميذ اختيار الحملة: الي تؤدي معنى الحئلة 


الموجودة في 
ا الاعن . 

؟ --- العمود الاول عدد من الحمل وق العمود الثاني عددم ممائل من 
الحمل 1 دي 0 منها معنئ احدى الحمل ااوجودة في العمود 
.الاول ولك :الر تيب عتالف 3 ويطلب دن التلاميذ وصل لحمل 
ذات ل أواحد 5 

تمبيز الحمل التى تثير التساول والشك : 
جموعة من امل عضي يدل عل حدث معقول وبعضها شير 


2 اؤل أو يدل على حدث غير معقول والمطلوب عن التلاميذ 8 


ذم 


ُ- وضع علامة '(7) إلى جانب: الحمل ذات المعنى المقبول » 
وعلامة 0 إلى ) جالب. الحمل الأخرى 


اعادة صياغة الحمل الي من النوع الثاني ا 0 كلمة بكلمة 
0 حيتت يستقيم معناها . 
مئال : 
١‏ قمت مبكرا وغسلت وجهي وتناولات فطوري وذهيت إلى المدرسة 
؟ ‏ ل بجمعزذا من شجر الفاح ما ديك على الف كيلوغرام من التمر. 
“ - رائحة هذا المكان عطرة لأنه ملىء بالازهار 
هذا الزبد لذيذ لآنه مصنوع' من حليب: التخل . 


#طار العصفور والكلبٍ الصغير فرحين من شجرة إلى شجرة . 


- تمبيز المعلومات التي لها علاقة بموضوع معين مما ليس له علاقة 
هثال : 
ما المعلومات التي لا 0 إليها ما بلي 0 المشكلة التالية ؟ 


0 لمشكلة : ا احد المعلمين اليوم عن المدرسة واراه مدير 
المدرسة الاتصال به لعرفة سبب غيايه ) . 


؟ارنظر لمر : في سجلات 5 ليرى ان 0 فيها رقم هاتف 
المعلم ' 


41م نحو تعليم اللغةالعربية ‏ " 


*ينظر المدير في سجلات المبرسة ليعرف عدد: افرناد اسرة .المعام . 


#حيظ: موري تبجلدت ‏ الدوسة بدو تاريخ شهاذة المعلم الدراسية 
#ساينظر المدير: :في سجلات المدزسة ليعرتف. اسم المعهد الذي ' حرج 
مه المعلم 1 


5 يسأل المدير زملاءه المعلمين عن رقم هاتف المعلم أو عنوالة.. 
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/- يسأل المدير زملاءه المعلمين ان كانوا قد رأو ١‏ المعلم. قبل اسبوع 


8 الاستتتاج الضحيح و -5-00 على استنتاجات الآخرين : 


يطلب من التلاميذ عييز الامعايات في عدد من العيارات. دوه 
علامة م2 إلى . جانب الصحيح وعلامة 0 ) إلى جانب اند 
الاستنتا 3 جات اللراطئة 8 


٠. (1‏ ونا 


مثقال : 


ا حداذا كان عام مل واد محتاج | ى خمس ساعات لاتمام عمل فان 
حماة عال يتمونة ّ ساعة واحدة : 

؟ اذا كانت طائرة واحدة تحتاج إلى خمس شاعات لقطع المدافة 
بين لبنان والهند فان مس طائرات تقطع نفس المسافة في ساعة 


»بج كل اظير الاسوباتان والطقن طن هالققر 151اله مساق 


00 شيء يجلس الناس عليه. هناك انسان يجلس على ثبيء . اذا 


لك الغيء كرسي . 


م 


4- صنف الكلمات التالية : (إنسان ء حيران » نباتء أثاث ) : . 


0 لل 6 0006 
00 وفتان. قترد 2 اتفاح . 


حداد توت خزانة فير س 
حبك رجل نجاموس 1 عي 0 
٠‏ أكمل كل جملة في العمود الاول بما هو مناسب من العمود الثاني : 

"0 يطير العصفور‎ - ١ 

؟ ‏ تذهب البننت في السرير 

© س ينام الطفل فوق الشجرة 

لحيم: السك إلى المدرسة 


: ضع كل كلمة ني المكان.المناسب‎ ١ 


نطيفة ش السرير تجميل الندواء 
١‏ - نام الطفل في 

؟-شرب المريض 2ه 

“اا سبعاد 0 تحس نحت 

الي . ينيد 


: األغاز‎ ١ 
حيوان كنيز له رقبة طويلة » له سنام على ظهره © ماهو ؟‎ ١ 
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؟ عدي وان أله ٠‏ يغطي لايك ضوف 3 يأكل: |! اعشب 1 تصر كه 


الثياب من صو قه 3 م ات 0 
# حيو إن بشيه الانسان لمحت الممة + ميت زلا جوححدة . ما هى ؟ 
2 6 6 ور د رو و 


1١8‏ _أكتب في كراستك كل كلمة من الكلمات امو جودة في العمود 
الاول مع ما يناسبها من العمود الثاني بحيث تشكل جملا تامة : ” 


؟ - الكر اسى واسع 
الناس مر تفهع 
5 - اللخدار جميلة 


5 ضع كل كلمة من الكلمات التالية في مكانها المناسب من القصة : 


يجناحيها -- دسجاجة ‏ الحسب ل قشّة ‏ إليها"”: 
فدلخلت قّ حاقومها 
سفصارت'ت تقفز وترفرف ويسم دن ران أخرى» 
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: امل كل جملة من العمود الاول بكلمة هناسبة هن العمود الثاني‎ - ١6 
اماك تيوكاي ليد لل حال لل‎ 


؟-الدجاج يأكل ‏ لس المسكر »؛ 0 : ل 
4 السملك يسيح في ل اللهواء : الثار » اللماء 


هعرف الديلك أبييض 34 أسود 7 أحمر 
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1 كون من كلمات كل سطر جملة تامة واكتبها في كراستك ؛ ثم 
اقرأها بعد الانتهاء من كتابتها جميعا , 


. يقم كبير  شارع  منزلي  في‎ ١ 

؟-منزلي ‏ واسعة ‏ 5 - للضيوف تاغرفة . 
مووي بح للق زد تممه لقان عيد ميلادي . 
ع واس - عوول: ل مسرؤورين ت المائدة - اصدقا 5 


ودعيك ‏ صديفنا ايا كح وقالوا سعيل ل ماجل -. 


/11_اكتب 5 في كراستك كل سؤال في العمود الاول» واكتب إلى جانبه 
الحواب المناسب من الاجوبة الي في العمود الثاني : 


٠‏ لون حقيبة مد أحمر 
بهن لون حقيبتاث حقيبتى صقراء 


يُْ حقيبتي كتب 


عصعور إاحمد جميل 


؟-أين وقف العصفور ؟ وقف الولد في الخذيقة 


11 | ل د مدا 
أي في صحة جيدة 


من كل ثلاثة أسيلة. في العمؤزذ الاوك هناك نان واد يناسدب 
الخواب الموجود ف العمود: التاق . اكتنت 5 كراستلك"السؤال 
المناسب وجوابه : 
كم قرشاً معلك ؟ 

ع( مى وصلت »© انني سير وار 


كيفك حالك © 


هل لي القري 6 
0( سَ يعلم التلاميد م المعلم 


1! 


اين المعدمر ؟ 
أبن .تقر “خزوشلع ؟ 
) م تقرأ .دروساث: ؟ في المكتبة 
اللاذا تقرأ دروسلك ©: 
1 بأعد 355 العبارات.التالية. بحيث. نصبح قصة وانقلها في كر استلت : 
فنهض من مشّعده وأجلسه قِِ مكانه 
كان عادل يجلس في .سيارة ركاب كبيرة هز دحمة 
فشكره إلرجل ودعا له بالنجاح والتوفيق 


فشاهد شيا كبيرا واقفا يجواره . 


1م 


و 
1 


4 
كاده 
له( ويس 
ملهق (0) 
خطة تدريس نصن” بطريقة الوحدة للمرحلة الاعدادية. 
الامام الاعظم أبو حنيفة 


بقلم علي المبنلدي إ( بتصرف)* 


١-هذا‏ بطل اسلامي ٠‏ أدى خبدماته لللعالم الاسلامئ » من غير 
أن يكون في منصب من مناصب الدولة . ذلك هو الامام الاعظم أيو 
1 النعمان . لمام المشرعين » وقدوة المجتهدين » الجاع الذي. لم 

لى اعلان رأيه » والقانع الذي دانت له الحياة » فلم ؛ يأحذ ‏ منها الا 
مقدار ما مح ى قول الله تعالى : ( والذين اذا أنفقوا لم ا 
00 3 وكان بين ذلك قواما 2 


؟ هن بطل .الفككر. والرأي :> الي وصفه تلميلنه العظيم “أبنو 
يوسف فال ٠‏ علمى 5 أنه شديد .الب ود عن المحارم. ذ. شديد. الوررع: 
أن ينطق في دين الم تعالى. ابلا علم , يحب أن يطلع. الاو وال 
ينافس أهل الدنيا فيما في أيدههم ؛ طويل الصمت ء داء م الفكر » على 
غلم واسع » ا 00 


00 من ' كاب" :"أللفة العربية للغالك الافذادي “2 تيف واضنئ عبد لهاذي وآخرين ©» 
الطبعة الحادية عثرة 111804 و« التصرف 0 .في النص..من .صنع 'مقلشي ا لكتاي. ٠‏ 


وقد احتفظت بتقسيم (النص الى فقرات كما ورد. في. الكتاب ©». ولكنني .وقيتهأ تسهيلا 
للمناقشضة ) . 0 
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*- هذا وصف رجل لازم أستاذه طول حياته » فاختص في كل 
كلحة كنا + ذائية من لواحن العظمة > 


5 - كان أبو حنيفة تاجر ثياب » يككسب من عمل يده » يذهب 
إلى دكانه ليزاول التجارة » ويذهب إلى المسجد لبعكم الفقه » فما 
عرف الناس تاجرا أنزه ولا اع ولا أسخى من أني حايفة © وما 
سمعوا عن أستاذ كان أعلم أو أدق” أو أكثر تواضعا منه 8 


ه- لم يقبل أبو حتيفة عطية أمير» ولا رفد وال » وائما ضرب 
أروع الامثلة في الكفاح 'ء وأغدق الله عليه الرتزق كديا حلالا »فأنفقه 
في سبيل الله . 


5 نزلت برجل ضائقة » فتجلد لها حبى عضّه الخورع » وعض” 
زوجته وابنته'فاضطر إلى الدؤال . وكان يعرف عن أبي حنيفة الدصاحة 
فتوجه إلى حلقة درسه © ولك الح ا وشم يعبطم أن يبوح 
5 حنيفة يما ي نفسه 6 ورجم عائد؟ إلى بيته . فتبعه أبو حتيفة وقد 
أخز لقنن ود ور القتن الرجل وعرف بيته ثم عاد اليه , في الليل ومعه 
صرة فيها حمة آلاف درهم » وطرق الباب وقال له : وضعت عن 
بابك شيئاً هو للك ) ٠‏ ورجع مسرعاً قبل أن , يراه الرجل:؛ إبقاء على ماء 
وجهه : ولا أخذ الرجل الع دوعا يواض قرت المارة التالية .هذا 
جاء به أبو. حنيفة إليك من ورجه حلال فليف رع باللك: 0 


» - وجاءته امرأة عجوز تريد شراء ثوب » ورجته أن يترفق في 
الثمن » فعرضه عليها وقال لا : إنه بأربعة هراهم . فظنت ام رأة أنه مهزأ 
فقالت له : لا نسخر مني وأنا عجوز لا حيلة لي » . فقال لها. + «إن 
هذا هو الشذن الحق فقد اشريت أثواياً بعتها بالثمن كله إلا أرنعة دراهم 
ؤاهذه الذراهم الباقية هي ما أطلية منلك نمنآ هذا الثوب ا 
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م هنذا مثل هن أمثلة قناعة الفقيه الذي فهم خير ما 'يفهم من 
الحكمة “الإسلامية القائلة ٠٠:‏ الصدقة الحفية في لبيع والشراء ) 


يسا وكان هذا الامام المتقاب يي نعمة الله يزيد تقفسه عق ة واستزادة 
من عم الله عماسمتها غير ه . ينظر إلى تعمة المال : يده كما ينظر إل 
تعمة العلم ؛ في عقله » لا يرى نفسه سعيداً بإلحداهما إلا إذا أشراك فيها 
غيره . 2 بعلمه على تلاميذه كان يغدق عليهم وعلى غير هم 
من ماله . وإذا. كسا نفسه حلة .جديدة كسا أنحد العلماء مثاها . و لقد سبق 
تولستوي وغيره بألف سنة في الحروج عن ماله » ولكن. بطريقة أحكم 
بعد أن يستبقي لأهله ما يكفي نفقتهم أخذاً بالأصول الإسلامية الني تقول : 
إن خير الصدقة ما أبقت غبى . وما كان الامام ليجود بككل ما يملك تاركاً 
نفسه وأهله غاله يسألون الناش . ولذلك كان يقول : دما ملكت أكثر 
من أزبعة لاف در 4 منذ 0 من أربعين ” سنة 4 00 و ذا م 
أن" أليأ إلى مؤلاء ما ما رركت متها درهماً و اا ْ 


4 وهذًا الزهد حضف كان مبدأ راسخاً عند أبي. حليقة.‎ ٠ 
جميع تصرفاته المالية والعلمية ترجم عن نفسه حلم وورعاً ونزاهة.‎ 


١ك‏ حلاث أحل أصحابه قال : « كنت عند أبئ حنيفة وهو اي 
عليه رعلده ايدان تجاه كات فالقى عاوهة من أله وعناحان يها فقال 
له : أخطأت يا أبا حديفة » فسككت ٠»‏ ثم ألقى عليه مألة أخرى فقال 
له : أخطأت يا أبا حنيفة . فقلت أن حوله من أصحايه : سبحان الله ألا 
تعظمون هذا الشيخ وتبجاونه ؟ بحي ء شاب فيسخطئه 0 سكرت ؟ فالتفت 
إلى أب حنيفة وقال دعهم فإني قد عودهم هذا من نفسي 2 . 


3م 


كت واجتمع الفتقهاء .يوماً لدى الأمي: يه تفتيهم فأدل كل منهم 
برأيه ع وأدل 9 .-حنيفة برأيه . وأدل. الحسن ب 'عمارة برأ أيه فقَال 
أبو حنيفة : «أخطأنا وأصاب الحسن . ولقد أعظمه ذلك ؛ قي عين الحسن 
وغيره . فكان يَأحخْذ يركابه ويقول : «والله'ما أدركنا أحدة كنم ئي الفقه 
أبلغ ولا أصير ولا أحضر بجواباً منلك . وإنلك لدسيذ من تكلم في الفقه 
18 وقتك 0 


ا كان أبو محنيقة- "كثير التلاوة للقرآن تلاوة الفهم والتدذ 


حبى رووا عنه أنه : قرأه في حياته سبعة آلاف مرة. 


4 - وقد كان مع ذكائه وسعة علمه متحرجا الا اا ل 
الإسجابة والفتوى » بل كان يسخو بزمنه وبعلمه وبمجهده » ويحتشد لمر 
احتشاداً ليعمل فيه رأيه . لذلك كان لا يفتي ابعل وير قٍ الطريق 
وكان يقول : ولا تسألي. عن أمر الدين وأنا ماش أو نائم أو متكئ 2 
أحدث الئاس . فإن هذه الهاللات لا مجتمع فيها عقل الرجال ) . وقد 


قال عنه جعفر بن ربيع :. : أفوت عند أبي جنيفة خمس سنين +- فما 
رأيت أطول منه صمتاً . فإذا سثل عن الفقه تفتح وسال كال وادي وسمعتث 
له. دوياً.وجهارة. في الكلام ب 


الاهداف اللغوية العامة : 


اتنمية قدرة التلاميذث على هم #الاخة: الفصنخى ملذوحة ومكتونة 
ضتخيساً ناقداً اأغل قل ما ريدوت” التعييز عنة شفور وكتاية قاد" 
007 


03 


الاهداف الخاصة : 
أاهداف اغوية 
)١‏ التدرب على القراءة الناقدة .من خلال إثارة أسئلة حول نقاط 
محددة في القطعة . 


؟) ا:كشناب الدقة في التعبير من خلال مناقشة:عبارات محددة وبردت. 
في ' اللفظعة . 
) تعلم قواعد صياغة ‏ افعل. التفضيل:» واستعماله .. 
0 تعلم بعص أساليب إلشرط: كما هو مبين. في أهداف الحطوات . 
نعم نؤاقع .استعمال « بل )و «نعم والطيز انتما : 
20 ل قاعدة صياغة 7 اسم :المكان ) من التمعل الثلالي : 
تلم قاعدة لفظ. الفجل حين يتتصل بواو المماعة أو ياء المخاطية . 
4) تعلم _قاعدة كتابة ألف الفعل. الماضي الممتك .. 
4) تعاتم مفزدات وعبارات وتراكيبٍ لغوبة يرد انما في من أنقطة. 
ب اهداف غير“ لغو يه * 
)١‏ التعرف على سير “الأمام أبي. حنيفة . 
رن الأحيييعل الوح شن اا 


*). اكتساب الأخلاق. الحميدة: كالتراهة والتواضع . والقناعة ويجب. 
ساعدة الختاين , ' 
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ا 
ع 


9 
جر( قري 
خطوات الدرس : 0 (روتيسى 


الخصة الاولى 


الأهداف : 1 : النشاطات 


: ! ربط خبرات التلاميكذ | يقدم للدرس با‎ ١ 


السابقة بالدرس الحديد. ١ ١‏ تي الدين الإسلامى (السنة ) أرائغة مذاهب 
؟ ‏ أثارة. اهتمام التلاميذ .من يعرفها ؟ 
لقراءة النص. _- 0 ايوم عن إمام أ هذه هي 


عن هذا الإمام : 0 0 إن ل 
المواقف ابي وصلها لكاتب تلام شخصية 
إمام عظيم كأبي حنيفة . 


3( أ القراءة ١‏ التدرب 0 فهم ا المادة يقرأ التلاميذ جميع النص قراءة عنامت 


الصامتة المكتوبة فهماً عاماً . ثم يسأل التلاميذ ٠‏ الأستلة التالية : 
00 
ك0 ١‏ التدرب على لم ما 00 صفات أبي حنيقة >5 
: العامة المسموعة : ؟أعط أمثاة تدل على بعض هذه الصفات ٠‏ 


. وإجابات | #- التدرب على التعبير شفُو يأ | “هل وفق الكاتب في رمم صورة تلام 
التلاميذ ش شخصية إمام عظيم ؟ 


و أ القراءة ا التدرب على القراءةالناقدة يطلب من التلاميذ قراءةالفمرة الأولى ع ويعل 
الصامعة والفهم العميق للمادة | الانتهاء من ذلات ألو الأسكلة المعدة حوها. 
التفصيلية |[ المكتوبة واستنتاج المعاني | ثم ينتقلون إلى قراءة الفقرةالتي تليها » وهكذا 
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اللتطوات . الأهمداف النشاطات 


ب-الآسئلة ٠‏ غير المباشرة (قراءة ما بين | حى ينتهي النص : 


التفصيلية | المطور). اسثلة الفقرة ' الاولي 

وإحابات 8 1 0 
10 "| #اساطروت عل انون النه | انسمل ديد اللدمات اتفال الإلقيى أزر 
التلاميذ 1 5 2 ٍِِ 


: الم.موعة . سير أن ليسي منصب من مناصب 
* التدرب على التعيير عن الدولةئي نظر الكاتب 00 
المجى َلاق ووضوح ما العيارة الي ندل على ذلك ؟ 
1 هل توافق الكاتب في هذا ؟ 
؟ هل هناك أنمة أعظم من أبي حنيفة 
ومشرعون أهم منه ي نظر المؤلف ؟ 
ما العبارة الى تدل على ذا ؟ 
(لاحظ أيضاً العنوانت. هل يدل على 
ذلك ؟ كيف ؟) ١‏ 
اسئلة الفقرتين الثانية و الثالثة 
١‏ ها الفرق بين الفكر والرأي 
ماذا يقضد بقوله « بطل الفكر وال رأي)؟ 
5ح يقول الأؤلف أن أبا دوسف لازم أستاذه 
هل يقصد حياة الأستاذ أم حياة التلميذ ؛ 
هل هذا التعبير دقيق ؟ اذا ؟ ماذا كان 
اسئلة الفقرة الرابعة 
١-لاذا‏ كان أبو حنيفة يعلم الفقه في الم.جد ؟ 
؟ ‏ أي نوع من التلاميذ تعتقد أنه كان يعلم ؟ 
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: اسئلة: الفقر ق. الحامسة 
١‏ هل هناك تناقضن بين قبول عطية :الأمير 
:والكفاح ؟ماذا يفهم من قول المؤلف إِدَا؟ 
؟ هل اعتبر المؤاف إنفاق أن حنيفة المال 
:على غائلته إنفاقاً في “شبيل' الله ؟ كيف 
عرقت 'ذاك ؟ 
اسئلة الفقرة -السادسة 
١‏ ني أي وقت (من النهار » كان طلاب 
أبى حنيفة يدر سون الفقه؟ كيف استنتجت. 
هذا ؟ 
؟ - توجه الرجل المحتاج إلى حلقة درس أبي 
حايقة ولكته خجل من ذ دن مدالجته فعاد 
المدية تعتقد أله اسع : 
الريبكل له مع إلى درس 
أبى محليفة قبل أن يعود إلى ليقة ؟ِ م الذي 
يدعو إلى هذا الاعتقاد ؟ - 
قيل أن أبا حنيفة « أدرك بذكائه ما يدور 
بنفس الرجل © هل الذكاء وحده يكفي 
لعرفة أن الرجل محاجة إلى مال ؟ ( أليس 
من المعقول أن يكون قُ ورطة غير مالية 
يحتاج فيها إلى مساعدة ؟) ,' 


4 كان أبو حنيفة يدرك أن الصدقة الخفية 


12 


اللحطوات [ الأهداف . النشاطات 


خير من الصدقة العلنية 3 هل تعتير إعطاء 
الرجل المحتاج المال بالطريقة التي تم بها 
صدقه خفية ؟ هل كان من الممكن ان 
تكون أكثر خفاء ؟ 

أسئلة الفقرتين السابعة والثامنة 

١‏ هل من الثوب قريب هن أربعة دراهم ؟ 
كيف عرفت ؟ 

ا نا | يدل على قناعة أكبر في الربح ان 
يكون أبو حنيفة قد ياع قبل كى ء المراة 


ْ ِْ خمسة أثواب » مثلاة » أم عشرة ؟ لماذا 5 
أسئلة الفقر تين الجاسعة والعاشرة 

. ) متقلياً : في لعمة الله‎ ١ كان أبو حنيفة‎ ١ 

كيف تفسر دخخاه الكبير رغم أنه م يكن 


ِِ 
2 
أ 


جشعاً ؟ 
م3 - 0000-0 قبل أن 
بأني اليه الرجل المحتاج مباشرة ؟ كيف 
من أر بعة لاف درهم إلا أ راجته ) ؟ 
##لدامن المؤكد أن أبا حويمة 5 عاش أكثر عن 


خمدسين مله , كيف لستنتج هذا ؟ 


: هل فل تطيع ان لس تنج القرن الذي عاش 


ه53 


مس 0 


الحطوات الأهداف ٠‏ . النشاطات 


فيه أبو حنيفة من عبارة وردت في الفقرة 1 
ماذا يجب ان نعرف لكي يكون استنتاجنا 
دقيماً ؟ 

ه - قيل أنه كان مخرج عن كل ماله للمعوزين؛ 
كيف توفق بين هذا وبين إعطاء ماله- 
لتلاميذه ؟ إذا كان المؤلف قد قصد الفقراء : 
من تلاميذه فكيف كان يحب أن يعبر عن' 


00 / [5- كيف يكون الزهد ني التصرفات الالية؟ 
2001 1 : 01 وكيفث يكون 5 التصرفات العلمية ؟ (هل 
7 0 توافق المؤلف ني أن هناك زهداً في 
| ش ١‏ رات العلمية ؟ ) ما علاقة الك 
ال ل كاه 4 لبي زألا 08 الآنسان أن يكوان تسا ” 
1 وترزماً دون ان يكون زاهداً ؟) 1 

0 0 أسثلة الفقرة الحادية عشرة ْ 
1 1 ش ماذا كان الرجل الذي غضب ل ن سكوت, 
2“ : 0 أصيداب أبى حنيفة يتوقع منهم أن قاو - 


م" يقم هو بما طلب من غيره القيام به؟ !1 
أسئلة الفقر تين الثانية عشرة والثالثة عشرة | ش 


١‏ هل اعتير دق محليفة الحن سس عبار 


قم منه؟ 


الخطوات الأهداف النشاطات 


هل اعتبر اسن أبا حنيفة سيد الفقهاء 
جميعاً ؟ 

؟ هل تعتقد أن مصدر المعلومات حول عدد 
تلاوات القرآن هو أبو حنيفة نفسه ؟ لماذا ؟ 
من أين جاءت هذه المعلومات إذا كان 
يوق حنيفة يتاو القرآن تلاوة فهم وتدبر. 
كم تقدر أنه يحتاج من الوقت لتسلاوة 
القرآن هرة واحدة تلاوة فهم وتدبر ؟ 
ما رأيك في عدد التلاوات الى ذكرها 
الكابياق قيوة اعمال أي حرئة كتاجز 


ومدرس ورب عائلة ؟ 


هل يقلل من قدر 
قرأ القرآن أقل من سبعة 7 لاف مرة ؟ 


أبي حنيفة ان يكرن قد 
أسئلة الفقرة الر ابعة عشرة 

يقول المؤلف أن أبا حنيفة لا يحب العجلة ني 
الإجابة . ف الفقرة الثانية عشرة عبارة تناقض 
هذا . ما هي ؟ هل تحد تفسيراً لهذا التناقض ؟ 


حي لل كر ا 1 


/5 نحو تعليم اللفةالعربية ‏ لا 


9 
00 


21 
10 ظ 
(بلم (ن (لزوديسى الخصة الثانيسة 


العطوات الأهداف النشاطاتت 


6 القراءة ١‏ التدرب على قراءة اللغة ١‏ يطلب من التلاميك قراءة النص قراءة 


الجهرية . المككتوبة إلىالآخ رين بشكل جهرية . يقرأ أحد التلاميذ فقرة أو جزءاً 
ومناقشة صحيح : من فقرة ثم يتابع تلميذ آآخر القراءة وهكذا 5 


معأ 3 بعضص 


؟"- فهم معاني العبارات الي 
العبارات 


7 ؟ ‏ يسأل التلاميذ في ثنايا القراءة عن معان 
يعتقد أنها مجديدة واستعماطها عت العازاكا الى رم 
الفقرة الاولى 
١‏ ما معبى قول المؤلف (دانت له الحياة ) 
؟ ‏ تقول : - كان حاكماً عظيماً دانت له 
رقاب الناس . 
كان رجلا جريئاً لا يدين إلا لله 
الخ . من يستعمل « دان ) في جملة 
أخرى 9 
الفقرة النافية 
١‏ ما معبى قوله « شديد الورع ان ينطق في 
دين الله تعالى بلا علم » ؟ من يستطيع ان 
يعبر عن نفس المعنى بطريقة عنتلفة ؟ 
؟ ما معنى «الا ينافس أهل الدنيا فيما قي 
أيليهم )؟ 
“ما الفرق بين المهذار والثرئار ؟ 
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الأهداف ا النشاطات 


| الفقرة السادسة 

أما معنى «فليفرغ بالك )؟ 

|؟ ما عكس «(قراغ البال )؟ 

| الفقرة التاسعة 

شر 

| الفقرة العاشرة 

إما معجى ثرءجم عن لسك حلماً وورعاً ونزاهة ؟ 
| الفقرة الثانية عشرة 


مم معبى وكان يأخذ بركايه ؟9 


الدراسة] ١‏ تعلدم قاعدة نحو لالتاء في يطلب من التلاميذ أن ينظروا إلى فقرة معينة 
اللغوية وزن افتعل « إل طاء». |ويجلب انتباههم إلى نقاط لغوية محددة في تلك 
والتعيير ا تعلم ترآ كيس لغوية الفقّرة : 9 تناقش هذه الئقاط محهم : 


معينة : الفقرة السادسة 
الحالو لا سما ١‏ ورجع عائداً إلى بيته » . هل هناك حاجة 
عام مارو الا لاستعمال «عائداً » هنا ؟ اذا ؟ 
م ل | ؟ كدواضطن الرمارورم + (افتعل ) . 
* ب تعلسّم قواعد أمثلة أخرى على ول التاء إلى طاء : اضطرب 


35 1 5 8 مم 
استعمال النفي في الاستفهام أصطدم ء اطلع ( اطتلم ) . من يعطي أمثلة 
ومكان استعمال «بلى ) أخرى ؟ 


و( نعم ( ع تتحول التاء إلى طاء ؟ 


1 


الخطوات الأهداف النشاطات 


؛ ‏ تعلم قاعدة لفظ الفعل | الفقرة التاسعة 
حين يتصل بواو الجماعة | لولا أني أخىاف أن ألا إلى هؤلاء ا 


أو ياء المخاطبة . إلى ماذا تشير ( هؤلاء) ؟ 
© - تعلم حالات الامسم هل تستعمل «هؤلاء» في مثل هذا الموضع 
١ 2‏ عادة 9 
عدو ص 5 


؟ وما ملكت أكر من أريعة آ لاف درهم 
إلا أخر جته )0 إليكم أمثلة آخر ى على 
ما رأيت هذا المكان إلا أحسست بالسعادة . 


التو عل /اادنة و ميها بويك مدق ا ري 0 
التح 3 
#للاء 


مه تعلم أسيعمال الاعداد من 
ثلاثة إلى عشرةمع المذكر 


والمؤنث . 


من يعطى أمثلة أخحرى ؟ِ 
ف وها كان الأمام ليجوه يكل ماله تازيا 
أهله عالة » . 
إلبكم أمثلة أخرى : 
ما كنت لأهملوالدي و أسافر إلى بادآاخر . 
ما كان أخوك ليهجرك نولا أنك أسأت 
إليه . 
من يعطي أمثلة أخرى ؟ 


عل اع 


5- ( ولا أني أخاف... ماتركت منهادر هماًا. 


35 لولا أناك كنت هنا ما حدث هذا . 
- اولاأناكدر ست جيدآما جحت في الامتحان . 
من يعطى أمثلة أخرى ؟ 


3 
و 


4 
ا 0 
م هن (زوئيس الحصة الثالسئة 


العطوات الأهداف النشاطات 

التواعة الفقرة الحادية عشرة 

اللغوية | سكوت ) مأ مفردهأ. هل هناك جمع 
0 التعد 21 5 . 

را مير اخ يفن اللي 

(تايع ) 


من يعطى أمثلة اخرى ؟ 
9( حضور »© جلاوس © وقوففه كَّ قعود ). 


؟ أ وألا تعظمون هذا الشيخ وتبجاونه ) 


هل هناك فرق بين التعظيم والتبجيل ؟ 
ب - لو كان جواب الحاضرين عن السؤال 
السابق «نعم» فهل يعبي هذا أنهم 
يعظموته ؟ 
وح ادا "ب أن يقال ليدلوا على أنهم 
0 1 
أمثلة أخرى 
أ- إذا سألتاك : آَم تكتب درسك ؟ 0 
وم تكن قد كتبته » فماذا تقول » 
وإذا كنت قد كتيته ؟ 
ب - إذا سألتك : « أليس معك كتاب ؟ » 
وكان معلك كتاب » قماذا تقول ؟ 
وإذا لم يكن معك ؟ 
 *‏ درووا عنه أنه قرأ القرآن سبعة لاف 


مرة 10 . من" الذين رووا عنه ؟ كيف 


الخطوات الأجحداف النشاطات 


نضع هذه العبارة بطريقة أفقل ما ذمنا 
نتجهل من رووا عنه ؟ ( روي عنه ( 
كك فونه ورا وول قل ف الور را 
ونقول ذهيُوا ولا تقول « ذهبؤا ) 
أمثلة أخرى : 
ودر اله القواء قهوا + سدور 
استيقدوًا » ددا إلخ . 
ع أشف وات له 1 اسيل هارا 
أكلوا الخ . 
ما القاعدة ؟ 
كذلك في المضارع : 
يعون » يرعسون » يلقسون الخ . 
ا ٠‏ - يحضرون » يذهيون » يستقيلون الخ . 
لم نقول : «رموًا» ولكن تقول «يرمرنا 
ش ونقول : لقنوا «ولكن تقول ١‏ بلقنا 
( أي أن الفتحة البى تسيق واو الجماعة قد 
تكون موجودة ق المضارع دون الماضي 
أو العكس ) . 


القاعدة تنطيق أيضا على ياء الما اطية 


سه 


م تملفسيين 6 تسسيسن 2 0-0 
تمد تلعيسين 34 كتين 4 ان 5 


الفقرة الثانية عشرة 
١-أأي‏ العبارتين التاليتين أدق » عبارة 


الكتاب : 


« فأدمل 138 م برأيه وأدل دق 
حنيقة ال وأدل اعكب * ن بر أيه 0( أم : 
فأمل 3 حنيفة 0 أيه وأدل امسن 
سر أيه وأدى كل م ن الا رين بر أيه ؟ 
لاذا ؟ 

ب - هل نستطيع أن نعبر عن نفس الفكرة 
بطريقة سر ى دقيقا ؟ (فأدلل كل 
منهم در أيه وكان من هؤ لاا ا حنيقة 


الفقّه «و») إنك سيك من تكلم قِ الفقه » 
و «إنك لسيد من تكلم في الفقه ) ؟ 
هل يجوز « أنت لديد .. ) 
أمثلة اخحرى 
هو رجل عظل م . أدخل وأن” ) وحدها 
ا )2 أن” ( ولام التوكيل . 
الفقرة الرابعة عشرة 
١‏ ولا تسآلي عن أمر الدين وانا ماش أو 


والحسن ). 
؟ ما الفرق بين «وأنت سيد من تكلم في 


: 1 أو نام أو متكىء ؛ . 
1 كل 


الخطوات 


لسسع سو و سس ب 1ت 1 


النشاطات 


أ لاذأ تنتهي 0 ماش ) يتنوين الكسر 
بدلا من تنوين الفهم كنام ومتكى ا 

ب- كيف تكونق حدالة النصب ؟ قي حالة. 
الجر ؟ 

سس ورد مثال آخر قُ الفقرة المخامسة 
ما هو ؟ 

د امئلة اخرى : قاض » عال » داع 
ساع 2 مكتث ) مستيق . 

؟- ( ان هذه الخالات لايجتمع فيها عقل 

الرجال » 

أ اعد صياغة العبارة السابقة واضعاً 
« عمّل الرجال )» بعد « أن) (ان 
عقلالرجال لايجتمع في هذهالليالات) 

ب هل استعمال «عقل» مع « الرجال) 


استعمال دقيق .. للماذا ؟ 


م راقمت عند ابي حليفة خمس سنين . 


أب استيدل بكلمة « سنين) كلمة 
و اعوام » واقرأ العبارة . 

نات لماذا نقول 0 خمس طالبات )ولكننا 
نقول « خمسة خطابات ) . 


مسد ابفلة ارين 


م 


2 
ير 


27 


ري 00 
2 ل (روديس الخصة الرابعة 


الحطورات 


( الصرف 
والنحو 


الأهداف النشاطات 


: ورد في النص الكلمات التالية‎ - ١| تعلم قاعدة اسم المكانمن‎ ١ 
) الثلاثي واستعماله منصب ( الفقرة الاولى‎ 

) تعلكم صياغة افعل مجلس ( الفقّرة الحادية عشرة‎ ١ 
التفضيل واستعماله أ المكان الذي تجلس فيه نسميه «مجلس»‎ 

تعلسم الات الأسماء ماذا نسمي المكان الذي زء 


يي رص فيه 
الخمسة و استعماطا 


الاشياء ( معرض ) 
المكان الذي تلعب فيه ؟ (ملعب ) 
المكان الذي تخرج منه ؟ (مخرج) 
المكان الذي ندخل منه ؟ ( مدخل) 
المكان الذي تطلع منه الشمس ؟ 


( مطلع ) 


المكان الذي تغرب فيه الشمس ؟ 
محرت ) 
ب امثلة اخرى 200007 
مج اما قاعدة ( مفعل ( 0 مفعسل ) ؟5 
.د انظروا إلى الفقرة الرابعة : هناك 
كلمة تدل على المكان الذي نسجد فيه 


ما هي ( مسيجد ) . هل هى شاذة ؟ 
( في اللهجات سجد يسجد ) . 


الخطوا 


الأهداف ش النشاطات 


1 مع رققصياةةافعل الفشيول ؟ - وردثي النص : 


واستعماله. انزه ؛ اعظم ؛ اعلم » احكم » الحخصف 
* ل معرفة داللات الأسماء ش ابلغ 2 اصير ٠.‏ 
الم * لاعف »ادق . 


أما القاعدة ؟ ( مى ) افعل ) ومى 

«افع» ؟ ) امثلة اخرى : عزيز » 
جليل » شديد . 

ب ورد : كبر تواضعاً » احضر جوايا 
اطول صمتا الخ . ما القاعدة ؟ امثلة 
اخرى . :. 

جح ورد : الاعظم ( الامام الاعظم ) 
امثلة اخرى . 

د دورد: اروع الامثلة . امثلة اخرى 

ه ورد : خير مايفهم . . خير الصدقه. 

لو مجاءت ( خخير) حسب 
القاعدة فكيف تكون؟ ما 
عكدها ؟ (شر..) 

* - وردتي النص : 

عن الي حنيفة » يا ايا حنيفة » التفنتابو 

حنيفة ؟ 

ما القاعدة ؟ 

هل تنطيق هذه القاعدة على اسماءاخرى” 
ما هى ؟ 


2-5 


")الإملاء | ١‏ معرفة قاعدة كتابة الفعل ١|‏ - ورد ني النص : 


الماضي المعتل . ' الكل اناميا كلت تكن 
؟ ل معرفة قاعدة كتاية الحمزة ا (كفى ) 
منفصلة وعلى كرمي . «يز كو 6.ماهاضيها ؟ كيف تكتب ؟ 
# التعر ف على بعض الات (زكا) 
تقصير المد الطويل . سحو » . ما ماضيها ؟ كيف تكتب ؟ 
( سما ) 


ما مذ كر رحته ؟ ( رجا ( اذا تكتب 
بالالف القائمة ؟ م كسا» لاذا كتبت 
بالالف القاعة ؟ 

ذكائه » عائدا . 

أيقاء 4 ماع 14 ذكاىيع مجاء 4 


ما القاعدة ؟ 


* تقول ورجا ) بالالف ولكن « رجته» 


لتعيوة للق لد 


شراء 


أمثلة أخرى : اجاب ‏ اجيت 
أقام اقمنا 
دعا دعت 
هذا حصنيو 


ملاحظة : 


ل ل ف ا حول 
يحتاج إليها ورين أي نص يقرره مسو ى الطلااب ومعلوماتهم الباق . 1 


2 وريم 


0000 


5 
عي 


3 
جلي ري 
(لم ١ج‏ (نزوئيسى 


الفوسظ* الى 


الوفضصوع 

القدمة 
الفصل الاول 

معنى تعلم اللغة وظيفيا 
الفصل الثاني 

القراءة 
الفصل الثالث 

القراءة الجهرية 
الفصل الرابيع 

الإملاء والنسخ 
الفصل الخامس 

القواعد 
الفصل السادس 

تعليم اللفة العربية 'بطريقة الوحدة 


)١١( ملحق‎ 


نماذج من التدريبات على فهم المقروء للمرحلة الابتدائية 


ملحق (؟) 


6 


1 


و 


أ 


3 


ع4 


